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APRESENTACAO

Uma das grandes virtudes da escrita é a possibilidade de ex-
pandir nossa memoria biologica para outros suportes, mais estaveis
e permanentes do que nossas fluidas representacdes mentais. Com
essa perspectiva, organizamos esta coletanea de textos nascidos
das discussoes realizadas ao longo de quatro eventos conjuntos
promovidos, em 2017, pelo Programa de P6s-Graduacao em Letras
(PPGL), na Universidade de Santa Cruz do Sul (Unisc), sob o tema
comum: (Per)cursos (inter)disciplinares em Letras.

O primeiro desses eventos foi a VIII Conferéncia Linguistica e
Cognicao, evento tradicional do Grupo de Trabalho Linguistica e
Cognicdo, da Associacao Nacional de Programas de P6s-Graduacao
e Pesquisa em Letras e Linguistica. O GT congrega mais de trinta
professores pesquisadores brasileiros ligados a programas de
pos-graduacao da drea de Letras e Linguistica que se propdoem a
reflexdo sistemadtica e regular da teorizacao linguistica em torno
da problematica cognitiva. O evento é bianual e itinerante, tendo
sido realizado pela primeira vez em 2003 na Unicamp (Campinas/
SP), e, em anos subsequentes, na UFJF (Juiz de Fora/MG), UFSC
(Florianépolis/SC), Unisc (Santa Cruz do Sul/RS) e UFPB (Paraiba/
PB). Em 2017, o evento ocorreu novamente na Unisc, em Santa
Cruz do Sul, RS.

0 segundo evento foi o VIII Coléquio Leitura e Cognicao, cuja
primeira edicdo também ocorreu em 2003, quando um grupo de
professores da Universidade de Santa Cruz do Sul trabalhava na
construcao do projeto de Mestrado em Letras, com drea de con-
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centracao homonima: Leitura e Cognicao. O Coloquio vem sendo
promovido a cada dois anos na Unisc e, em 2017, chegou a sua
oitava edicdo, no mesmo ano em que teve inicio a primeira turma
do Doutorado em Letras da Unisc.

O terceiro evento conjunto foi o Il Simpoésio Internacional de
Leitura, Literatura e Midia, promovido pelo GENALIM — Grupo de
Estudos sobre Narrativas Literdrias e Midiaticas (CNPg/Unisc). Sua
primeira edi¢dao ocorreu em 2015, com o objetivo de agregar areas
do conhecimento que historicamente poem em dialogo, a partir da
Literatura e da Midia, o tema da narrativa e sua forca epistemolo-
gica para a problematizacao do conhecimento no grande ambito
das humanidades, tais como a Filosofia, a Histéria, a Psicologia e
a Educacao.

Por fim, a Semana Académica do Curso de Letras da Unisc che-
gou a sua décima oitava edicao no ano em que o Curso de Letras
comemorou 50 anos de existéncia, reafirmando seu compromisso
com a formac¢do qualificada de profissionais que se ocupem do
mundo da linguagem, ensino de linguas e literaturas.

Esses quatro eventos, promovidos simultaneamente em agosto
de 2017, tiveram como objetivo geral contribuir para a reflexao
conjunta e a articulacdao entre pesquisadores da drea de Letras -
Linguistica e Literatura - e de suas interfaces, buscando mapear
percursos tracados nas tltimas décadas, assim como projetar novos
caminhos para que a drea continue contribuindo para o desenvol-
vimento educacional, cientifico e artistico.

Como afirmado no Documento de Area de Letras e Linguistica
da Capes (2013), “a drea tem uma intrinseca vocagao para a inter-
disciplinaridade que estd na base de sua concepcao tedrico-critica,
e que permite um redimensionamento de seus objetos e métodos
de investigacdo, conduzindo a uma reflexdo epistemoldgica atenta
a varias possibilidades de anadlise”. Essa vocacdo para a interdis-
ciplinaridade pode ser observada nos textos reunidos neste livro,
que versam sobre questdes da linguagem, em geral, e da linguagem
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literdria, em particular, passando por temas ligados as narrativas
mididaticas e ao ensino da leitura. A interdisciplinaridade est4 evi-
dente ainda na secdo "Sobre os autores" pois, ainda que a maioria
dos autores tenha tido sua formacao forjada em cursos de Literatura
e Linguistica, ha um contingente representativo oriundo de dreas
como a Comunicacao Social (jornalismo, marketing, semiotica),
Ciéncias Humanas, Educacao, Artes, Direito e Filosofia.

Para tornar seu manuseio mais agradavel, este livro esta or-
ganizado em dois volumes. O primeiro volume apresenta o que
denominamos "Percursos mais linguisticos", ao passo que o segundo
volume ¢ dividido em "Percursos mais literdrios" e em "Percursos
mais mididticos".

Os "Percursos mais linguisticos", volume 1, percorrem vinte e
nove possiveis caminhos de investigacao nos estudos da linguagem.
Esses caminhos foram organizados segundo tematicas afins, que
nao estao explicitamente delimitadas, mas que podem ser perce-
bidas pela andlise do conjunto dos trabalhos. O primeiro grupo
de textos tem como tema comum o ensino de lingua estrangeira,
contemplando questdoes como o livro didatico, os portais educa-
cionais, a consciéncia fonolégica e a leitura. O segundo conjunto
de trabalhos tem como tema convergente a leitura, seja como um
processo, seja como pratica ou como objeto de ensino. O terceiro
grupo, por sua vez, contempla trabalhos cujo fio condutor é a
escrita, tanto no ensino basico quanto no ensino superior. Ja o
quarto conjunto de textos converge para os estudos que tomam
a cognicdo como tema, relacionando-a ao estudo das metaforas,
da mudanca linguistica, das emocoes, entre outros. Por fim, o
quinto bloco de textos explora aspectos discursivos e gramaticais
da lingua portuguesa.

O volume 2, em seus "Percursos mais literarios", retine vinte
capitulos que confluem na abordagem de temas relacionados ao
fendmeno literdrio e, como ndo poderia deixar de ser, apresentam
enfoques amplos e diversificados, que refletem a variedade de
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perspectivas demarcadoras desse campo de estudo. Alicercados
por aportes teéricos diversificados e profundamente vinculados
a questoes da literatura na contemporaneidade, parte dos textos
examina a literatura da perspectiva estética e fenomenologica
estrita, seja no ambito de numa abordagem critica e historica dos
sistemas literarios brasileiro e estrangeiro, seja na confluéncia entre
a teoria, formacao leitora e suas implicacdes. Nesses percursos,
também estdo elencadas producoes que se debrucam sobre titulos
brasileiros e de outras nacionalidades balizados pelos estudos da
memoria, da violéncia, da transculturacao, do autoritarismo e das
questoes de género, num corpus plural que agrega composicoes
nos géneros narrativo, dramatico e poético. A obra ainda destaca
estudos no campo das andlises intersemioticas e, também, de
experiéncias aplicadas ao ensino.

Ainda no volume 2, encontramos os "Percursos mais midiati-
cos", cujos trabalhos encontram-se articulados pela centralidade
da narrativa, manifestada por meio de diferentes linguagens no
transito do literdrio ao mididtico. Essa articulacdo distribui-se
ao longo dos oito capitulos em trés perspectivas. A primeira diz
respeito a narrativa que emerge na relacdo estabelecida entre
a literatura e o cinema, em que sdo problematizados enredos e
personagens, consideradas as nuancas complexificadoras dos
diferentes suportes que lhes dao lugar. Num segundo momento,
os artigos vém tratar da ressignificacdo e traducdo que a visada
semiotica pode emprestar as narrativas oriundas do livro, cinema
ou televisao. Novos significantes e significados sdo originados de
um mesmo argumento gerador. Por fim, as reflexdes fazem uma
pequena mudanca de perspectiva e vao em direcdo ao autor. Seja
ele o autor candnico da literatura, recorrentemente problematiza-
do no ambito da teoria literdria e/ou também no ambito da teoria
comunicacional enquanto reconhecido na figura do emissor, ou o
autor anonimo das redes sociais, mais recentemente dono de uma
narrativa visivel e posta para circular dentro no universo midiatico.
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Antes de finalizar esta apresentacdo, precisamos registrar
nossos agradecimentos: ao Conselho Nacional de Desenvolvimen-
to Cientifico e Tecnolégico (CNPq), cujo fomento tornou possivel
esta publicacdo; a Fundacao de Amparo a Pesquisa do Estado do
Rio Grande do Sul (FAPERGS), cujo apoio foi fundamental para a
realizacao dos eventos supracitados; a Universidade de Santa Cruz
do Sul, na qual professores, funciondrios e alunos empenham-se
diariamente na missao de "produzir, sistematizar e socializar o
conhecimento, visando a formacdo de cidadaos livres, capazes e
solidarios, contribuindo para o desenvolvimento de uma sociedade
sustentavel". Nosso muito obrigado a todos, e, em especial, as nos-
sas fiéis escudeiras: Luiza Wioppiold Vitalis e Luana Cristina Pranke.

Esperamos que este livro, além de preservar as memorias de
discussoes e inquietacdes, enseje novos percursos a serem trilhados
pela drea de Letras, na investigacdo da linguagem e da leitura, a
partir de perspectivas (inter)disciplinares.

As organizadoras
Abril, 2018.
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ENSINO, CULTURA E VARIANTES DA LINGUA
ESPANHOLA: UMA ANALISE DE PORTAIS
EDUCACIONAIS

Ma. Célia Cristina Gautier Maria Xavier (UCPel)
Dra. Fabiane Villela Marroni (PPGL- UCPel)

INTRODUCAO

Atualmente, verificamos um crescente niimero de estudantes
que escolhem o espanhol como segunda lingua por acreditar que
a proximidade com o portugués tornard o percurso de estudo
da lingua estrangeira mais simples. Acreditamos que o despertar
desse interesse se deve as exigéncias de um mundo globalizado e
também a necessidade de complementar os seus estudos académi-
cos. Portanto, as linguas espanhola e inglesa sao fundamentais na
formacao dos estudantes ainda que busquem esses conhecimentos
para diferentes propositos como viagens, trabalho, ou para simples
interacao nas redes sociais.

Ao refletirmos sobre os propositos da aprendizagem de um
idioma, isto é, a comunicacdo entre estrangeiros e falantes nativos,
nos deparamos com o ensino ministrado em muitas escolas brasi-
leiras que priorizam apenas uma variante da lingua. Talvez isso se
deva ao desconhecimento e desatualizacdo dos profissionais que
atuam nessa area, ou pela construcao de uma ideia equivocada de
homogeneizacdao de uma lingua. Por essas razoes, examinaremos
a presenca marcante do eurocentrismo no ensino e na aprendi-
zagem de alunos brasileiros em Portais Educacionais na tentativa
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de entender os motivos que justificam a auséncia do ensino das
variantes ou o fato de serem simplesmente deixadas para um se-
gundo plano assim como a bagagem linguistica e cultural presentes
na heterogeneidade do idioma.

O ensino da lingua espanhola no Brasil assume caracteristi-
cas interessantes que se refletem muitas vezes na forma com que
os contetidos sdo propostos nos Portais Educacionais de ensino
de espanhol para brasileiros. E fundamental que a aprendizagem
atenda aos diferentes interesses dos alunos, portanto as tecno-
logias e a proximidade com as dreas de fronteiras propiciam um
material auténtico de aprendizagem muitas vezes desperdicados
na elaboracao de tarefas.

O EUROCENTRISMO NO ENSINO DE ESPANHOL PARA
BRASILEIROS

No transcurso do processo de implantacdao do ensino do
espanhol no Brasil, muito se discute sobre a capacitacao de pro-
fissionais, escolha de materiais diddticos e outras questoes que
circundam o tema como: qual a variante mais adequada ao ensino
de espanhol para estudantes brasileiros? Muitos professores ja
tiveram de responder a questionamentos do tipo: qual o espanhol
que iremos estudar? Por que o espanhol que aprendemos nao é o
mesmo idioma falado na fronteira? Por que o espanhol dos livros
didaticos é diferente? Essas e outras perguntas nos fazem buscar
respostas, pois uma das justificativas para a implantacao do ensino
da lingua espanhola é justamente facilitar a comunicacao de brasi-
leiros com os paises do Mercosul (IRALA, 2004, p.116).

Contudo, ndo buscamos aqui defender a supremacia de uma
variante sobre outra, ao contrario, é verossimil afirmar que a lingua
espanhola, assim como outras, apresenta uma estrutura padrao
que permite a comunica¢do, seja qual for a variante escolhida.
E fundamental que os professores de lingua espanhola tenham
sempre presente que ndo existe uma variante mais facil ou mais

18
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dificil de ser aprendida ou de ser ensinada, também “nao existem
variantes inferiores: toda variacdo no uso de uma lingua é logica,
complexa e regida por regras gramaticais” (IRALA, 2004, p.104). As
afirmacoes anteriores corroboram a ideia de que os profissionais
da drea devem incluir também em suas aulas os conhecimentos
relativos as variantes no que se refere a cultura, lingua e literatura,
possibilitando aos alunos conhecimentos que vao além dos manuais
que prestigiam a variante peninsular. Silva e Castedo (2008, p.70)
acrescentam ainda que:

Entendemos que os docentes muitas vezes nao conhe-
cem todas as variedades da lingua espanhola, porém,
deveriam ensinar as mais recorrentes (as usadas em
uma maior extensao territorial e/ou de maior impor-
tancia para a regidao do aluno) e incentivar ao aluno a
buscar informacdes sobre elas.

Por essa razao, muitas vezes os alunos permanecem somente
com os conhecimentos relativos a variante europeia, pois é a que
encontra também maior suporte através dos materiais didaticos
distribuidos aos professores que nem sempre apresentam formagao
na area e sim cursos de capacitacdo. Muitos professores afirmam
que encontram dificuldade em apresentar aos estudantes brasilei-
ros a diversidade do idioma para melhor atender aos propdsitos
de seus alunos. De acordo com Irala (2004, p.107),

[...] o professor de E/LE ndo pode ignorar os america-
nismos em suas aulas, pois consideram essenciais para
que o aluno possa utilizar a lingua de forma coerente
e contextualizada, principalmente conhecendo a pro-
ximidade existente entre o Brasil e os paises hispano-
americanos, e a frequéncia em que ha intercambio
entre eles.

Cabe, neste momento, questionar: qual a razao que justifica
esse elevado destaque atribuido ao espanhol peninsular? Talvez, o
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prestigio da variante encontre suporte nos conceitos cultivados e
transmitidos através de geracdes que atribuiam um grande valor a
tudo que viesse da Europa, isto é, no chamado “eurocentrismo”, que
se encontra ainda presente no inconsciente coletivo que considera
a lingua dos colonizadores como a mais “pura”. O referido con-
ceito nao pode se contrapor aos verdadeiros objetivos do ensino
da lingua estrangeira, pois, ainda de acordo com a mesma autora,

a contradigdo entre os objetivos propostos na insercao
da Lingua Espanhola e o preconceito encontrado tanto
nos manuais e consequentemente por parte de pro-
fessores e alunos, acaba por desconsiderar o contato
real existente com as variantes dos paises vizinhos,
como apontam Lima & Silva (2001), referindo-se aos
problemas de comunicacdo encontrados no contato
com falantes nativos, pois hd uma variedade de pa-
lavras aprendidas de acordo com a norma peninsular
predominante nos materiais didaticos que podem servir
como obstaculo aos brasileiros, ocasionando assim,
algumas confusdes (IRALA, 2004, p.107).

Na tentativa de escapar das estruturas previamente determi-
nadas, muitos professores buscam em portais educacionais uma
maior aproximacao dos estudantes com as variantes da lingua
espanhola. Em alguns portais, é possivel encontrar as variantes
hispano-americanas, mas a variante peninsular se apresenta em
muitos ambientes virtuais e na maioria dos materiais didaticos sob
uma forma padrao. Sobre a existéncia de um espanhol padrao, Goet-
tenauer afirma que “podemos concluir, portanto, que ndo existe um
unico espaiiol estdndar e sim varios” (GOETTENAUER, 2010, p.161).
Vale questionar: o predominio do espanhol peninsular se deve ao
dominio econdmico, politico e cultural? A valorizac¢ao atribuida a
tudo “o que vem da Europa é melhor”? Por que muitos professores
brasileiros preferem ensinar somente a variante europeia?

Bem, as respostas para esses e outros questionamentos pode
estar no maior preparo de muitos profissionais no que se refere a
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bagagem cultural de povos que, unidos por lacos histéricos e tragos
de identidades, se cruzam e contam, também, com a aproximacao
entre linguas irmas e filhas da mesma mae, a lingua latina. Devido
a essa semelhanca com o léxico do portugués, muitos estudan-
tes acreditam até que ndo precisam estudar a lingua espanhola.
Trata-se de um grande equivoco, ja que o portugués e o espanhol
apresentam divergéncias léxicas bastante interessantes e o estudo
dessas semelhancas e diferencas pode tornar o processo de ensino
de espanhol como L2 um marco significativo na aprendizagem de
estudantes brasileiros. Nas praticas pedagogicas vivenciadas em
sala de aula, é possivel observar o despertar para o estudo de uma
lingua estrangeira que certamente contribuird para a compreensao
e a valorizacdo da lingua materna. Podemos constatar que o ensi-
no da lingua espanhola no Brasil merece um “olhar” mais atento,
tanto na formacao e capacitacdo de profissionais como no ensino
efetuado nas escolas de ensino fundamental e médio.

Entre tantas questdes que perpassam o processo de ensino e
aprendizagem da lingua espanhola, o que ndo podemos deixar de
enfatizar é o importante papel dos professores de E/LE, pois cabe a
esses profissionais a tarefa de ir além dos objetivos que circundam
a aquisicdo de uma lingua estrangeira e, assim, conduzir os seus
alunos ao conhecimento das culturas dos povos hispanicos através
das artes, da literatura, da culindria, da religiosidade, da politica e
também da historia dos povos que tém raizes culturais em comum.

A INTERCULTURALIDADE PRESENTE NA HETEROGENEIDADE DA
LINGUA ESPANHOLA

A Lingua Espanhola é o resultado da soma de diferentes
culturas, de diferentes povos que habitam diferentes regidoes em
diferentes continentes. Portanto, a sua heterogeneidade linguistica
nao pode ser apreciada de forma simplista através de conceitos
semelhantes ao propagado historicamente de que o espanhol da
Espanha, castico, seja o tinico que deva ser ensinado, ou que ainda
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é “o espanhol mais correto”. Nessa perspectiva, ignora-se a grande
riqueza da lingua: suas variantes e suas culturas. Além disso, essa
visdo equivocada reflete preconceitos linguisticos e pode prejudi-
car o ensino, ja que exclui aspectos importantes da lingua que nao
podem deixar de compor a formagdo de professores e estudantes
que entendem que a riqueza da aprendizagem da lingua consiste
no conhecimento de suas variantes linguisticas e culturais. Moreno
Fernandez afirma que “Devemos pensar que o simples fato de que
alguém se proponha tais questdes estd revelando, por um lado,
a existéncia de uma multiplicidade de opg¢oes: ndao ha somente
um modelo, manifestacdo ou uso da lingua espanhola” (MORENO
FERNANDEZ, 2007, p.10). (Traducio nossa)™

Retomando os questionamentos relacionados ao predominio
de algumas variantes em detrimento de outras, encontramos nos
estudos de Pedro Henriquez Urefia uma interessante divisdo dialetal
da América Latina em cinco zonas (1976, p.5) e Moreno Fernandez
(2000, p.16) sugere a divisao do espanhol em oito zonas, sendo trés
delas localizadas na Europa. Alguns portais educacionais também
subdividem a lingua espanhola em Espanhol Peninsular e Espanhol
Latino-americano para melhor sistematizar o estudo do idioma.
Contudo, o que ndao podemos conceber é o ensino de uma unica
variedade da lingua como um parametro de normalidade e exce-
léncia que acaba por desvalorizar e camuflar a heterogeneidade
que compoe a lingua espanhola. As palavras de Fiorin ilustram essa
convivéncia harmoniosa entre as variantes de um idioma ao afirmar
que “as variedades ndo sao feias ou bonitas, certas ou erradas,
boas ou ruins, elegantes ou deselegantes; elas sdo simplesmente
diferentes” (FIORIN, 2002, p.114).

Tendo em vista o leque de variantes linguisticas, passamos a
considerar também as variedades culturais que enriquecem este
estudo, pois tanto as culturas latino-americanas quanto a cultura
peninsular tém efeito atrativo em sala de aula. Torna-se pertinente

1 “Debe pensarse que el simple hecho de que alguien se plantee tales cuestiones esta revelando,
por un lado, la existencia de una multiplicidad de opciones: no hay un solo modelo, manifes-
tacion o uso de la lengua espafiola” (MORENO FERNANDEZ, 2007, p.10).
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tentar entender como diferentes culturas com um eixo comum,
oriundas de diferentes regioes geograficas com semelhancas e
diferencas marcantes, podem conviver harmonicamente. Por isso,
é necessario nesse momento compreender o processo intercultural
que é abordado por diversos autores em diferentes linhas tedricas.

Na drea da linguistica, entendemos que a comunica¢cdo nao
pode ser dissociada da cultura, e a aprendizagem de uma lingua
estrangeira é um fator de grande importancia, pois agregado a ela
esta o aprendizado de toda uma bagagem cultural e também o
ensino do respeito as diferencas, a construcdao de uma sociedade
solidaria que promova relacdes pacificas através de um didlogo
intercultural. Godenzzi define interculturalidade através das se-
guintes palavras:

[...] interculturalidade pode ser definida como uma
modalidade de interlocucdo das interacdes e inter-
cambios - entre individuos e / ou instancias coletivas
- que consiste em negociar, alcancar acordos e decisdes
para criar condicbes materiais e simbélicas basicas que
abrem o caminho para sociedades pluralistas e estados
inclusivos, em cujas redes e areas podem ser discutidas
em pé de igualdade e enriquecimentos mutuos. (GO-
DENZZI, 2005, p.9). (Tradugdo nossa)**

Tendo em vista a definicdo do autor, podemos entender a
importancia do ensino de linguas estrangeiras, pois esse saber
envolve outras aprendizagens que promovem a igualdade, abrindo
espacos e criando condicoes para a existéncia de uma sociedade
mais justa e pluralista. Portanto, as relacoes interculturais favore-
cem a interacdo e a convivéncia harmonica entre os povos baseada
no respeito mutuo e no dialogo entre as diferentes culturas. Nas
regioes de fronteira do Brasil com os demais paises da América

2 [...] interculturalidad puede definirse como una modalidad interlocutiva de las interacciones
e intercambios —entre individuos y/o instancias colectivas— que consiste en negociar, llegar a
acuerdos y decisiones para crear las condiciones materiales y simbolicas basicas que abran paso
a sociedades pluralistas y a estados incluyentes, en cuyas redes y ambitos se pueda dialogar en
pie de igualdad y se produzcan mutuos enriquecimientos. (GODENZZI, 2005, p.9)*
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Latina, é bastante comum o contato entre diferentes matrizes cul-
turais, o que favorece a interacdo entre diferentes manifestacoes
de culturas presentes nas musicas, dangas, crencas e também nas
linguas faladas pelos povos que habitam essas regidoes. O modo
de ser e de viver dessas pessoas possibilita a convivéncia e o inter-
cambio de usos e costumes assimilados pelos povos fronteiricos
que podem e devem fazer parte das aulas de lingua estrangeira
visando ndo somente a capacitacao instrumental para o uso do
idioma. Ao abordar as implicacdes metodoldgicas para o ensino e,
consequentemente, para a formacao de professores, Leffa afirma
que “quando se estuda uma lingua multinacional, tem-se geral-
mente uma motivacao instrumental, onde ndao cabe mais a ideia
tradicional do ensino de linguas estrangeiras baseado na no¢do de
uma lingua uma cultura” (2008, p. 370).

Entdo, cabe acrescentar neste momento que os professores
de lingua espanhola ndo podem abdicar dessa riqueza cultural em
detrimento da op¢do de uma variante por questdes meramente de
maior prestigio linguistico.

O ENSINO DE ESPANHOL NO BRASIL

Atualmente, é possivel observar que o ensino de espanhol ain-
da se apresenta sob uma forma instrumental e muitos professores
ainda apresentam listas de palavras que formam o vocabulario do
texto, identificam palavras, classes gramaticais ou utilizam figuras
de objetos, imagens e cendrios para que os alunos aprendam a
nomear roupas, cores, as partes do corpo humano, alimentos, as
partes da casa e da cidade e outros assuntos. Vale questionar nesse
momento: o ensino de espanhol deve seguir os mesmos moldes do
ensino de outras linguas estrangeiras? O que diferencia o ensino
de espanhol e o ensino de outro idioma? Propomos essa reflexdao
porque acreditamos que o ensino da lingua espanhola para brasi-
leiros merece um olhar diferenciado, através do qual as situacoes,
as vivéncias que aproximam os estudantes da cultura, literatura e
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de situacoes praticas de uso do idioma devem ser mais valorizadas
porque favorecem a construcao de uma metodologia especifica de
ensino de espanhol para brasileiros.

Acreditamos que as possiveis causas que levam os profissionais
a trabalhar com énfase nas estruturas gramaticais, leitura e escrita
seja a opcao de muitos alunos do ensino médio pelo espanhol no
Enem. Por essa razao, muitos professores trabalham exaustiva-
mente questdes pontuais que preparem os estudantes para essa
avaliacdo. De acordo com Fernandez,

Uma das provas da crescente vitalidade do espanhol no
ensino secundario e na universidade brasileira é dada
ao numero de candidatos que fazem o teste de lingua
espanhola no exame vestibular, um teste de selecao
organizado pelas universidades para escolher seus
novos alunos . Em 1998, quase todas as universidades
federais e estaduais, publicas e privadas do pais inclui-
ram em seus processos de seletividade o conhecimento
do espanhol, que se tornou a lingua estrangeira mais
exigida, antes do inglés em algumas universidades
(FERNANDO MORAIS apud FERNANDEZ, 2005, p. 22-
23) (Tradugao nossa).>*

Com o despertar do interesse para o estudo da lingua espa-
nhola, muitos conhecimentos podem e devem ser agregados além
das exigéncias do Enem, pois é importante oferecer aos alunos
conhecimentos relacionados a historia, cultura, literatura visando
refletir sobre semelhancas e diferencas entre os povos que habi-
tam o mesmo continente e, ainda, valorizar a heranca cultural que
recebemos de povos de outros continentes que partilham dessa
mesma identidade.

3 Una de las pruebas de la creciente vitalidad de espafiol en la ensefianza secundaria y en la
universitaria brasilefias viene dada el nimero de candidatos que realizan la prueba de lengua
espafiola en el examen vestibular, prueba de selectividad organizada por las universidades
para escoger a sus nuevos estudiantes. En 1998 casi todas las universidades del pais, federales
y estatales, publicas y privadas, incluian en sus procesos de selectividad el conocimiento de
espafiol, que llegé a ser la lengua extranjera mas demandada, por delante incluso del inglés en
algunas a universidades. (FERNANDO MORAIS apud FERNANDEZ, 2005, p. 22-23).*
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Com essa visdo, alguns profissionais buscam na internet
uma forma para aproximar os estudantes brasileiros das culturas
hispanicas. Essa pratica costuma receber boa aceitacao por parte
dos estudantes, seja pela constatacao de grande semelhanca com
a cultura do sul do Brasil, ou, ainda, pelo acesso a filmes, museus,
musicas, dancas tipicas, arquitetura de cidades histéricas e também
pelo contato com falantes nativos. Esses fatores motivadores des-
pertam a curiosidade e o interesse dos estudantes possibilitando
uma modalidade de ensino que deveria ser a mais frequente e
usual, pois busca a construcao coletiva do conhecimento, o que ndo
representa nenhuma novidade ja que se trata de uma conhecida
proposta de Paulo Freire

O fundamental é que professor e alunos saibam que a
postura deles, do professor e dos alunos, é dialogica,
aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto
fala ou enquanto ouve. O que importa é que professor
e alunos se assumam epistemologicamente curiosos.
(...) 0 bom professor é o que consegue, enquanto fala,
trazer o aluno até a intimidade do movimento de seu
pensamento. Sua aula é assim um desafio e ndo uma
“cantiga de ninar”. Seus alunos cansam, ndo dormem.
Cansam porque acompanham as idas e vindas de seu
pensamento, surpreendem suas pausas, suas duvidas,
suas incertezas. (1997, p.96).

Acreditamos que sdo consideradas validas todas as metodolo-
gias e praticas docentes que busquem um ensino de espanhol com
caracteristicas proprias e que evidenciem o comprometimento dos
profissionais dessa drea, o que possibilitard aos estudantes uma
aprendizagem que verdadeiramente possa ser utilizada em situa-
¢oes concretas de uso do idioma. Acrescentamos, ainda, que nao
ha aqui uma desvalorizacao do preparo teorico dos profissionais;
ao contrario, um professor conhecedor profundo das estruturas da
lingua pode conduzir os educandos a conhecimentos significativos
e pertinentes a cada etapa de aprendizagem através de aulas dina-
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micas nas quais os saberes do aluno também fazem parte da aula,
despertando ainda mais interesse, evitando, assim, a monotonia,
o desinteresse e a indisciplina, problemas esses que desmotivam
e afastam muitos estudantes da sala de aula. Afinal, “saber teorias
é importante, mas é preciso saber aplicad-las a nossa realidade e
ainda criar coisas novas de acordo com nossos interesses e recur-
sos” (CUNHA, 2000, p. 128).

APRENDIZAGEM BASEADA EM CONTEUDO§ OBTIDOS EM
CONTEXTOS AUTENTICOS DE COMUNICACAO

A aquisicao de recursos didaticos para o ensino de espanhol
tais como livros, CDs, revistas, jornais, videos e outros materiais
tornaram-se mais acessiveis. Se examinarmos alguns anos atras,
vamos constatar que era muito dificil obter materiais para o en-
sino de espanhol, inclusive para estudantes da graduacao. Essa
afirmacdo pode parecer estranha atualmente, mas as palavras de
Philippe Humblé nos fazem refletir sobre o tema ao afirmar que:

Apenas alguns anos atras, conseguir material ‘auténtico’
chegava, para os professores afastados das grandes
metropoles, a ser uma faganha. Era dificil saber o que
pedir e quando o material chegava, as vezes, ja estava
ultrapassado. Isso era o caso mais do que nada de
jornais e revistas, julgados de grande potencial para as
aulas. No caso de livros, o professor tinha que estar por
dentro do que se publicava, era dificil enviar dinheiro
pra fora etc. (HUMBLE, 2001, p. 158).

As novas tecnologias sdo as grandes responsaveis pelo es-
treitamento de relagdes entre as pessoas, o conhecimento e a
informacao tanto para professores quanto para alunos dos mais
diversos niveis de aprendizagem. Atualmente, as redes sociais
(facebook, blogs, glogster, twitter, entre outros) facilitam a interacdo
entre as pessoas e socializam a informacao de forma instantanea.
Através da internet, buscamos contetidos de publicacées atualiza-
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das em revistas e jornais de diversos paises e nos mais variados
idiomas com possibilidade de traducao para o portugués, se
necessario. Os estudantes ou interessados por literatura encon-
tram facilmente os classicos da literatura brasileira, espanhola,
universal ou publica¢des recentes para comprar ou simplesmente
fazer sua leitura em aparelhos moéveis, no conforto de sua casa,
no seu computador de mesa ou notebook. Por isso a internet
tornou-se fundamental tanto para o aluno como para o profes-
sor, pois facilita a aquisicao de materiais auténticos para as aulas
de espanhol, possibilitando aos alunos um contato direto com
falantes do idioma. Esses portais se apresentam com um visual
atraente que estimula a construcao do conhecimento através de
uma pedagogia nada convencional, pois o aprendiz é incentivado
pelo feedback que recebe apos a execucdo de tarefas realizadas
no decurso da aquisicao de novas habilidades desenvolvidas em
diferentes niveis de aprendizagem. Porém, os alunos que buscam
a aprendizagem do idioma para fins de comunicagdo nas fronteiras
do estado fazem alguns questionamentos bastante pertinentes,
como: qual o melhor portal a ser acessado? Em situagdes reais de
comunicacdo, qual o portal que melhor atende as necessidades
dos alunos brasileiros? Tendo em vista essas questdes, analisa-
remos alguns Portais a fim de melhor orientar nossos estudantes
no momento da busca pelo conhecimento.

BREVE ANALISE DE ALGUNS PORTAIS EDUCACIONAIS

Os portais educacionais aqui apresentados foram selecionados
a partir de observacdes sistematicas do trabalho de alunos da edu-
cacao de jovens e adultos e de suas respectivas escolhas de portais
educacionais. Os portais foram selecionados pelos estudantes,
segundo a presenca ou nao de contetidos que julgavam capazes de
resolver as situacoes problema apresentadas nas aulas de espanhol.
O S6 Espanhol, EspanholGratis.Net, Bom Espanhol e o blog Espanholito
sdo os portais mais utilizados pelos alunos participantes desta
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pesquisa e, por essa razdo, foram escolhidos para essa andlise a
partir dos comentarios dos estudantes em aula.

a. Vocabulario:

Os portais S6 Espanhol, EspanholGratis.Net, Bom Espanhol e o blog
Espanholito demonstram um cuidado bastante especial com os voca-
bularios contidos em suas respectivas paginas, pois todos relacionam
os grupos de palavras usadas pelos estudantes em situacdes reais
de comunicacdo em espanhol de uma forma bastante clara e con-
sistente. Constata-se que as listagens de palavras foram elaboradas
contemplando as variantes peninsulares e latino-americanas, e ainda
as suas correspondentes em portugués contendo também exemplos
e ilustracdes que auxiliam a compreensao do aluno.

b. Misica:
Quanto a musica, todos os portais apresentam letras de canc¢bes
em espanhol e em portugués. Encontramos no EspanholGratis.Net.
um acesso a radios e as tevés espanholas e latino-americanas; ja o
blog Espanholito e o Bom Espanhol proporcionam o contato com
as letras das musicas de cantores europeus e latino-americanos e
ainda videos legendados.

c. Cultura e Literatura:
No que se refere a cultura e a literatura, encontramos no S6 Espanhol
um link que chama a atencdo do estudante para personalidades e
poesia latino-americanas. No link “Espanhol X Castelhano”, “Espanhol
pelo mundo” e “Curiosidades”, o estudante obtém conhecimentos
relativos a cultura peninsular e latino-americana. No blog Espanho-
lito, EspanholGratis.Net e o Bom Espanhol ndo encontramos um
link especifico para a literatura. O Bom Espanhol apresenta no link
“Recursos” um link denominado “cultura” com uma abordagem
bastante superficial em forma de “teste de conhecimentos” sobre
aspectos ja conhecidos das culturas espanhola e latino-americana.

d. Audio:
Encontramos a presenca de audios em todos os portais, porém
observamos a maior incidéncia no blog Espanholito e no portal
Bom Espanhol. No S6 Espanhol e EspanholGratis.Net, observamos
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a presenca de audios em exemplos, didlogos e outras situagoes
comunicativas que utilizam um vocabulario peninsular e algumas
variantes latinas.

e. Curiosidades:

No portal S6 Espanhol, as “Curiosidades” sdo apresentadas se-
paradamente, em um link especifico. Nos Portais Bom Espanhol,
EspanholGratis.Net e no blog Espanholito, as questdes culturais que
revelam o jeito de ser, de viver e de se expressar das pessoas que tém
o espanhol como lingua materna sdo denominados como Recursos,
Guia de Viagens, Girias, Hispanoesfera. Observa-se um cuidado em
apresentar as variantes latinas, mas a énfase no espanhol peninsular
é facilmente percebida e visivelmente marcada em alguns casos com
a bandeira espanhola para indicar a escolha do estudante.

f. Personalidades do mundo hispanico:

Podemos comprovar em nossas praticas pedagogicas que ao fa-
zermos referéncias a pessoas conhecidas através do cinema, moda
ou futebol a aprendizagem da lingua espanhola assume um valor e
um sentido diferente para os alunos de escolas publicas no Brasil.
Portanto, aproximar os alunos de pessoas famosas e admiradas pelos
estudantes é uma estratégia que ndo podemos deixar de considerar.
O portal S6 Espanhol apresenta um link especifico para pessoas
conhecidas do mundo hispanico, denominado “personalidades”, e
outro contendo algumas “Letras de Musicas”. No portal Bom Espa-
nhol e no blog Espanholito encontramos o link “musicas”. No portal
EspanholGratis.Net, ndo encontramos um link contendo artistas,
jogadores ou outras personalidades internacionalmente conheci-
das que chamem a atenc¢do dos alunos. Nesses links, os estudantes
podem encontrar informacdes sobre atores, filmes séries, videos,
musicas e cantores conhecidos internacionalmente, que servem de
estimulo para aprendizagem da lingua espanhola.

g. Girias

30

As girias sao bastante comuns entre os jovens e facilmente obser-
vamos o interesse de muitos estudantes pela linguagem dos jovens
hispano-falantes. Esse tipo de linguagem chama a atencao e serve,
muitas vezes, de ponto de partida para o estudo do espanhol como
lingua estrangeira. Através das girias, os alunos passam a entender o



(PER)CURSOS (INTER)DISCIPLINARES EM LETRAS - VOLUME 1

jeito de ser, de viver e o que pensam os falantes nativos do idioma
em estudo.

O S6 Espanhol e o EspanholGratis.Net ndo dispdem de um link
especifico que apresente somente as girias. No blog Espanholito,
encontramos o link “girias”, onde o estudante tem acesso a aproxima-
damente vinte e um paises onde o espanhol é falado e se apresentam
devidamente identificados por suas bandeiras, atendendo, assim,
aos interesses e curiosidades dos alunos. O portal Bom Espanhol
disponibiliza na sua pagina inicial "As girias mais recentes” e, no
link “Recursos”, apresenta as girias agrupadas por paises também
identificados por suas respectivas bandeiras.

h. Jogos:

Os jogos se apresentam como um fator de grande motivacao no
processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira, pois muitos
alunos ndo acreditam que possuem muitos conhecimentos. Quando
essa aprendizagem é utilizada para superar as etapas de um jogo,
entdo o aluno comprova o quanto ja conhece do idioma em processo
de aprendizagem.

O portal S6 Espanhol apresenta no menu principal e na barra lateral
a possibilidade de estudantes acessarem e jogarem em atividades,
podendo aprender ou retomar conhecimentos referentes aos falsos
cognatos, adjetivos, nimeros e géneros de uma forma divertida e
desafiadora. No blog Espanholito, os jogos sdo apresentados em
links internos e externos que estimulam o aluno a conhecer a lingua
espanhola de uma forma interessante e variada. O EspanholGratis.
Net nao disponibiliza um link especifico para jogos que reforcem
os conhecimentos aprendidos. Os jogos sdo apresentados em links
externos, o aluno tem a opcdo de cadastrar-se e criar sua senha
para acessar o jogo. No portal Bom Espanhol, é possivel visualizar,
no menu principal, o link “"Recursos”, que possibilita o acesso a di-
versos jogos educativos que reforcam os vocabularios trabalhados
e em algumas situa¢des destaca as variantes da lingua espanhola.
Nos demais portais educacionais que apresentam os jogos como
recurso educacional para o ensino da lingua espanhola, foi possi-
vel constatar uma destacada utilizacdo de expressées peninsulares
e, em situagoes esporadicas, sdo apresentadas algumas variantes
latino-americanas.
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i. Voseo[tuteo:

32

No portal S6 Espanhol, o “tuteo” e o "voseo” sdo apresentados na
segunda pagina do link “pronomes”. Através de uma explicagdo
bastante sucinta, o portal apresenta onde o “vos” é utilizado em
substituicdo ao pronome “tU", exemplificando ainda sinteticamente
as modificagdes que ocorrem ao flexionarmos os verbos.

No blog Espanholito, encontramos no link “Dialetoteca”, um sublink
denominado “Espanhol Latino-americano X Espanhol da Espanha”
onde o aluno pode encontrar diversos temas interessantes, entre eles
o "Espanhol Rio-platense”. Ao abrir esse sublink, é possivel obter di-
versas informacdes que caracterizam o espanhol Rio-platense, entre
elas a substituicdo do “tu” pelo “vos” e algumas expressdes |éxicas
tipicas do Uruguai. Para obter mais informacdes acerca do “tuteo”
e do "vose0’, o estudante deve clicar em “conjugador”, escrever o
verbo no infinitivo e clicar novamente em “conjugar”. A seguir, abre-
se uma pagina com o verbo selecionado contendo a conjugacgado
em todos os modos e tempos verbais. O"vos” é apresentado como
a Ultima pessoa na flexdo dos verbos em diferentes tempos verbais,
dificultando, assim, a compreenséao do aluno de que se trata de uma
variante da segunda pessoa.

O EspanholGratis.Net apresenta no link “Gramatica” e, dentro desse
link, encontramos, no canto direito, “Voseo X Tuteo’, que propde ao
aluno que aprenda a conjugar verbos com o pronome pessoal “vos”
comparando o “vos” com o “tU". Nessa pagina, o estudante obtém uma
detalhada explicagdo sobre o tema abordado com vinte exemplos de
verbos flexionados nas pessoas “tu” e “vos” apresentados paralelamente,
0 que ajuda a entender cada uma das formas, pois, apresentadas lado
a lado, é possivel estabelecer relacdes e perceber as diferencas.

No portal Bom Espanhol, o estudo do “vos” é apresentado no link
especifico "Voseo" localizado dentro do link “Gramatica”. Se o aluno
procurar no link “Pronomes Pessoais” também pode acessar as infor-
macdes igualmente contidas no link especifico. Em ambos, através
de um estudo comparativo, o aluno tem a possibilidade de visualizar
explicacOes e exemplos com dudio em uma lista de dezesseis verbos
no presente de indicativo e no imperativo afirmativo. Na segunda
pagina do link "“voseo”, podemos observar o uso do “vos” em onze
frases também com opcdo de audio em espanhol. Todas as frases
apresentam-se seguidas de suas tradugdes escritas logo abaixo
entre parénteses. Na terceira pagina do mesmo link, denominada
“exercicios”, é possivel realizar dez atividades, cada uma contendo
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trés opcdes para testar os conhecimentos sobre o “vos” com “fee-
dback”, ou seja, é possivel realizar as atividades e ver as solucdes.
Caso ainda tenha duvidas, o estudante podera “limpar”, corrigindo
0 exercicio se perceber o equivoco na resposta.

CONSIDERAGOES FINAIS

No decorrer deste estudo, foi possivel refletir sobre as ca-
racteristicas marcantes do ensino da lingua espanhola no Brasil e
analisar os Portais e Educacionais que se apresentam atualmente
como recursos que aproximam falantes nativos de estudantes
brasileiros. Os Portais Educacionais de ensino de espanhol para
brasileiros podem ser considerados grandes ferramentas aliadas
dos professores num processo interessante, dinamico e inclusivo
que colabora para a construcao de novos conceitos que aproximam
povos e aceitam o diferente numa convivéncia harmonica. Portanto,
alunos e professores tém a possibilidade de se lancarem em novas
perspectivas de aprendizagem mutua, verdadeira e significativa que
coloca em prdtica o novo conceito de ensinar e aprender reformu-
lando também a definicao de sala de aula tradicional.
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ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA E CONSCIENCIA
FONOLOGICA: UM ESTUDO ACERCA DA AQUISICAO
DO ESPANHOL POR FALANTES BRASILEIROS

Fabiana Soares da Silva (UNISC/IFSUL)
Susiele Machry da Silva (UCPEL)

INTRODUCAO

Estudos realizados acerca do ensino e da aprendizagem de lin-
guas estrangeiras no Brasil tém aumentado significativamente a cada
ano, bem como o interesse de pesquisadores por temas relacionados
aos processos de aquisicao pelos quais passam os aprendizes dessas
linguas. Contudo, ainda hoje, grande parte das pesquisas realizadas,
particularmente sobre consciéncia fonoldgica em alunos bilingues,
costuma ser dedicada quase que exclusivamente aos aprendizes de
lingua inglesa (CRISTOFARO-SILVA, 2005; AQUINO; ZIMMER, 2005;
ZIMMER, 2004; ALVES, 2009; BATTISTELLA, 2010). Assim sendo, de
acordo com Roazzi e Dowker (1989), torna-se importante a realizacdo
de pesquisas com falantes de diferentes linguas, visto que os resultados
podem variar devido aos fatores peculiares a cada lingua.

A consciéncia linguistica é vista, neste estudo, como a ca-
pacidade de refletir sobre a lingua e de manipular as diferentes
unidades que a constituem. Nas palavras de Scliar-Cabral (1999),
essa é uma habilidade metalinguistica, na qual o ser humano tem
de utilizar a linguagem para refletir sobre a propria linguagem de
forma consciente. A consciéncia fonolégica, por sua vez, “pode ser
caracterizada como a representacdo consciente das propriedades
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fonoldgicas e das unidades constituintes da fala” (FREITAS, 2003,
p. 156). Segundo a autora, essa habilidade permite ao falante
reconhecer e manipular sons, como, por exemplo, identificar que
palavras rimam, terminam ou comec¢am com o mesmo som dentro
de um conjunto de palavras.

Embora essas habilidades tenham estreitas relacdes com o
ensino e com a aprendizagem de linguas, muito raramente os pro-
fessores atentam as pequenas particulas que compdem as palavras.
Contudo, quando surgem situacoes nas quais os alunos precisam
“realizar a correspondéncia entre os sons da fala e as letras, ou
quando é necessario aprender a articular os sons de uma lingua, é
preciso pensar sobre a lingua em detalhes, nos minimos contrastes”
(SCHERER, 2009, p. 25). Desse modo, este trabalho justifica-se me-
diante a necessidade de se desenvolverem estudos que abarquem
os niveis de consciéncia fonoldgica, niveis de representacao mental
(KARMILOFF-SMITH, 1986) e a sua relacao com o processo de aqui-
sicdo do espanhol como lingua estrangeira (doravante LE) — drea
em que os estudos ainda sdo escassos. Entendendo-se, também,
que, se o professor souber identificar os niveis de consciéncia fo-
nolégica que os aprendizes tendem a apresentar em qualquer que
seja a lingua estrangeira, em diferentes tarefas e contextos, tera
possibilidade de adotar procedimentos adequados as necessidades
desses sujeitos, podendo, assim, auxilia-los em sua aprendizagem.

Tendo em vista as questdes expostas, no presente trabalho
serdo apresentados os resultados obtidos em uma dissertacao de
Mestrado (SILVA, 2014), cuja pesquisa teve como objetivo principal
investigar se falantes brasileiros, criancas e adultos, aprendizes de
espanhol como lingua estrangeira, seriam capazes de reconhecer
diferencas entre os pares de sons /s/ - /z/; /lI/ - /'w/ e /R/ - /t/, quando
apresentados em variados contextos (juntos e em separado). A fi-
nalidade do referido estudo foi investigar os niveis de consciéncia
linguistica e de representacao mental dos aprendizes em LE, por
meio de experimentos que envolvessem tanto o reconhecimento
de sons, quanto a identificacdo do idioma.

36



(PER)CURSOS (INTER)DISCIPLINARES EM LETRAS - VOLUME 1

APORTE TEORICO

CONSCIENCIA LINGUISTICA

Quando se estd em um ambiente informal, como, por exemplo,
em uma conversa com um amigo ou colega de trabalho, muito
raramente alguém se atém ao codigo linguistico utilizado, isto é,
da-se pouca importancia a estrutura interna das palavras, ao modo
como as mesmas sao formadas, organizadas ou, ainda, manipuladas
de acordo com as intencoes dos falantes. Todavia, o ser humano é
capaz de ir muito além, visto que é dotado da capacidade de refletir
criticamente sobre um coédigo linguistico, tomando-o, inclusive,
como objeto de andlise (ALVES, 2009).

A consciéncia linguistica, portanto, consiste na capacidade
de refletir e de manipular diferentes unidades da lingua. Essa
habilidade, por sua vez, implica diferentes niveis de consciéncia
fonoldgica, que podem ser classificados em: consciéncia da silaba;
consciéncia intrassildbica e consciéncia fonémica (GOSWANI; BRYANT,
1999). Para este estudo, importa somente a consciéncia fonémica,
a qual “corresponde a capacidade de reconhecer e manipular
as menores unidades de som que possuem carater distintivo na
lingua” (ALVES, 2009, p. 44). De acordo com Scherer (2009), para
falar em consciéncia fonoldgica é necessario que o falante ignore o
significado de uma dada palavra e preste atencao a sua estrutura;
precisa estar consciente de que a palavra é constituida de elementos
menores que podem ser segmentados e manipulados isoladamente.

Com o passar do tempo, diversas designacdes surgiram
em torno da “consciéncia linguistica”, dentre essas, destaca-
se o conceito proposto por Tunmer e Herriman (1984) como
um dos mais difundidos ainda nos dias atuais. Segundo esses
pesquisadores, consciéncia linguistica é a capacidade de pensar
sobre e de manipular determinada estrutura. Lorandi (2011), ao
longo de suas pesquisas, retoma os estudos desenvolvidos pelos
referidos autores e verifica a existéncia de trés perspectivas
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distintas no que tange a instauracdo da consciéncia linguistica.
Embora essas perspectivas sejam diferentes, a autora percebeu
que existe um ponto em comum entre elas: todas sustentam a
existéncia de apenas dois niveis de consciéncia: o nivel implicito
e o nivel explicito.

Se por um lado hd um consenso na definicao de consciéncia
linguistica, o mesmo nao ocorre quando o assunto envolve o modo
e 0 momento em que essa emerge (TUNMER, 1984 apud LORANDI,
2011). Essa divergéncia de concepg¢des motivou o surgimento de
pesquisas em torno dessa temdtica. Dentre os recentes estudos,
destaca-se o modelo de Redescri¢dao Representacional (RR) proposto
pela pesquisadora Karmiloff-Smith (1986, 1992), conforme serd
abordado na proxima secao.

MODELO DE REDESCRIGAO REPRESENTACIONAL (RR)

De modo geral, “o modelo RR tenta descrever o modo pelo
qual as representacoes das criancas tornam-se mais manipulaveis
e flexiveis para a emergéncia do acesso consciente do conheci-
mento” (LORANDI, 2011, p. 6). A Redescricao Representacional
(KARMILOFF-SMITH, 1986) consiste em um processo pelo qual uma
dada informacao, que estd implicita na mente do sujeito, torna-se,
subsequentemente, informacao explicita, ou seja, aquele conhe-
cimento sobre o qual ndo se tinha acesso passa a estar disponivel
para o acesso consciente.

Segundo esse modelo, existem quatro niveis em que o conhe-
cimento é (re)representado. O primeiro nivel, Implicito I, abrange o
conhecimento enquanto forma procedimental, na qual s6 é possivel
analisa-lo como um todo. No segundo nivel, Explicito 1, ja se tem
representacoes explicitas, porém, essas ainda nao se encontram
acessiveis para uso consciente, tampouco para exposicao verbal.
Na sequéncia, em nivel Explicito 2, as representacdes explicitas ja
estdo acessiveis de forma consciente, todavia, ainda ndao estao
disponiveis para relato verbal. Ja no ultimo nivel, Explicito 3, tem-
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se acesso consciente ao conhecimento e o sujeito ja é capaz de
relata-lo verbalmente.

SISTEMAS CONSONANTAIS DO PORTUGUES E DO ESPANHOL

O sistema fonolégico do portugués é composto por 19
fonemas consonantais e por 7 fonemas vocalicos (MATTOSO
CAMARA JR, 1984). Alguns dos fonemas consonantais, por sua
vez, podem apresentar mais de uma forma e sao denominadas
alofones. O portugués brasileiro (doravante PB) possui muitos
alofones e isso pode dificultar a aprendizagem desse idioma
enquanto lingua estrangeira. Essa complexidade é explicada
pelo fato de que os mesmos sons, considerados fonemas em
uma lingua, podem apresentar diferentes realizagdes alofonicas
em outra (FERNANDEZ, 2001, p. 83). Nesse caso, o aprendiz
precisa adquirir os fonemas da lingua-alvo e ainda reconhecer
suas possiveis realizagoes.

Em se tratando do sistema fonol6gico do espanhol, esse
apresenta-se em menor nimero, composto por 17 consoantes e
por 5 vogais. Quanto aos alofones, dentre as consoantes /s/, /l/,
/t/ e /R/, por exemplo, destacam-se apenas trés possibilidades de
varia¢do para /l/, tais como [l], [1] e [1]; enquanto que para /r/ ndo
é registrado variacao.

PARES CONSONANTAIS: CONTRASTE /s/ e /z/, /I/ e /w/ e /R/ e /r/

Adificuldade entre os sons /s/ e /z/ acontece em duas direcoes,
a saber: (i) o aprendiz brasileiro, por partir de um sistema fonol6gi-
co maior, pode transferir a producdo desses sons para o espanhol;
(ii) ja o aprendiz hispano-falante, esse precisa adquirir o fonema
/z/, ndo existente em sua lingua materna. Logo, esses aprendizes
terdao de criar novas categorias fonético-fonoldgicas e isso pode
dificultar a aprendizagem da nova lingua.
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As consoantes liquidas, por sua vez, formam uma classe espe-
cial em diversas linguas devido a sua facilidade para combinar-se
com outras consoantes e formar os chamados encontros consonan-
tais (GOMES, 2013). As liquidas abarcam as laterais /I, x/, os glides
/j, w/ e os varios tipos de /r/. Essas consoantes compartilham entre
si o traco aproximante (LADEGOFED, 1975 apud BISOL, 2010), as-
pecto esse que pode motivar o aparecimento de alofones, como
é o0 caso da troca da liquida /I/ pelo glide /w/) no PB, quando essas
se encontram em posicao final de silaba (salto/sal). Consequen-
temente, falantes brasileiros, aprendizes de espanhol como LE,
acabam transferindo esses processos para a lingua-alvo, ou seja,
realizando /w/ no lugar /l/.

No que tange as consoantes réticas, essas apresentam simi-
laridades acusticas e padrao fonol6gico muito parecidos com as
consoantes laterais, constituindo também a classe das liquidas. A
consoante vibrante é um fonema com niimero relativamente grande
de realizacoes fonéticas, tendo ocorréncia e frequéncia diferencia-
da por dialetos (BISOL, 2010). O pesquisador Mattoso Camara Jr.
(1977), ap6s muitos anos de estudo, constatou a existéncia de duas
vibrantes no PB, as quais se opdem entre vogais e se neutralizam
nas demais posicoes da silaba. Essas vibrantes foram, posterior-
mente, denominadas como ‘r’ fraco e ‘r’ forte (MIRANDA, 2001).

Ja em espanhol, “estes dois fonemas tém sua importancia pro-
pria e a troca de um pelo outro, em determinados contextos, pode
produzir uma compreensao incorreta por parte do ouvinte” (GOMES,
2013, p. 13). Em resumo, enquanto os fonemas /R/ e /r/ podem ser
alofones no PB (galr|afa / ga[R]afa), em espanhol essa troca nao é
permitida, visto que esses sons sao fonemas diferentes nessa lingua
(co[r]er / co[R]er), independentemente de sua posicao silabica.

METODOLOGIA

Nesta secdo, serdo delimitados os sujeitos observados, os pro-
cedimentos de pesquisa utilizados, os instrumentos aplicados, e,
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por fim, apresentados os resultados obtidos ao longo da pesquisa
em questao.

SUJEITOS DO ESTUDO

A pesquisa contou com a participacao de seis criancas e seis
adultos, todos tinham nacionalidade brasileira e estudavam em
uma escola de idiomas localizada no municipio de Bagé/RS, cidade
geograficamente préxima da fronteira Brasil/Uruguai, mas de pouco
contato com a lingua espanhola. Salienta-se que esses informantes
nao eram falantes nativos do espanhol e tampouco possuiam flu-
éncia oral ou escrita no idioma. As criangas possuiam idade entre
10 e 13 anos (idade média de 11,5 anos e desvio padrao de 1,04)
e estavam cursando entre o 52 e o 82 ano do Ensino Fundamental.
Ja no grupo de adultos, devido ao programa seguido pela escola,
havia alunos de diferentes faixas etdrias integrando a mesma tur-
ma (idade média de 25,3 anos, com desvio padrdo de 8,64). Logo,
optou-se pela separacdo dos informantes em grupos (adultos e
criancas) e em niveis de estudo da LE (basico e pré-intermediario).

PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

DEFINICAO DO PRIMEIRO TESTE

O primeiro teste foi composto por 24 frases que foram grava-
das em um CD e, posteriormente, apresentadas aos participantes.
Desse total de frases, quatro foram pronunciadas totalmente em
portugués; quatro inteiramente em espanhol; quatro estavam mes-
cladas (frase em espanhol e uma palavra em portugués); e, quatro
mescladas com frase em portugués contento uma palavra em es-
panhol. Se a resposta fosse, por exemplo, “frase mesclada”, eles
deveriam marcar essa opcao na ficha que lhes havia sido entregue
e identificar qual palavra havia sido pronunciada na outra lingua,
conforme pode ser visualizado na figura a seguir.
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1- En esa frase hay palabras:
() Solamente en Espafiol;

() Solamente en Portugués;
() Mezcladas, pues la palabra estd dicha en Espaiiol;
() Mezcladas, pues la palabra estd dicha en Portugués.

Fig. 1: Exemplo de questdo proposta no primeiro teste
Fonte: Silva (2014, p. 51)

Desenvolveu-se esse teste com o intuito de observar se os su-
jeitos informantes seriam capazes de perceber e de reconhecer as
diferencas, em nivel fonético-fonoldgico, entre a lingua portuguesa
e a lingua espanhola, quando fossem mescladas palavras dessas
linguas em uma mesma frase.

DEFINICAO DO SEGUNDO TESTE

0 segundo teste foi realizado por meio do sistema ELO (Ensino
de Linguas Online) (LEFFA, 2006) e as atividades eram apresentadas
no formato de multipla escolha. Primeiramente, os informantes
escutavam um par de palavras que contivesse os segmentos-alvo,
explicitadas no enunciado da tarefa, porém, com uma “letra” faltan-
do. A proposta era que os informantes escutassem os dois estimulos
e analisassem se os sons que estavam faltando nas duas palavras
eram “diferentes” ou “semelhantes” (FLEGE, 1995). A configuracao
do teste elaborado é representada na figura a seguir:

Fig. 2: Exemplo de atividade proposta no segundo teste (identificagao de sons)
Fonte: Silva (2014, p. 61)
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Foram propostas, no total, 32 atividades. Dentre essas, 16 en-
volviam pares de palavras nas quais os informantes deveriam julgar
se as letras (leia-se como sons) que estavam faltando na palavra
apresentada de forma escrita eram iguais ou diferentes (ex. mal/
sal; guerra/garra/; casa/casamento); as outras 16 tarefas exigiam o
reconhecimento da lingua na qual cada palavra era pronunciada.
Para distrair a atencao do informante com relacdo ao foco analisado,
foram inclusos oito estimulos distratores. E importante salientar
que todas as palavras-alvo selecionadas faziam parte do inventario
linguistico de ambos os idiomas.

ENTREVISTA

A seguir, realizou-se uma entrevista com cada informante a
fim de verificar se esse seria capaz de identificar, em frases mes-
cladas, a existéncia de palavras pertencentes ao portugués e/ou
ao espanhol, bem como justificar a sua resposta. A escolha pela
realizacdo de entrevistas se deu em razao de que, para identificar
se algum sujeito se encontra em nivel explicito 3 de representacao
mental (KARMILOFF-SMITH, 1986), é necessaria a verbalizacao do
conhecimento.

DESCRICAO E ANALISE DOS RESULTADOS

RESULTADOS OBTIDOS NO PRIMEIRO TESTE

De modo geral, de um total de 288 questdes, os informantes
acertaram 230 e se equivocaram em 58. Dessas 230 questoes
corretas, 63 envolviam o reconhecimento de frases somente em
espanhol e 64 somente em portugués, o que totaliza 127 questdes
identificadas corretamente (55%) como pertencentes a uma unica
lingua.

Quando a frase foi apresentada inteiramente em portugués,
obteve-se média de 75% para o contraste /s/ e /z/ e 96% para os
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contrastes /lI/ e /w/ e /R/ e /r/. Para as frases apresentadas somente
em espanhol, a média foi de 79% para o contraste /s/ e /z/; 87% para
o par /l/ e /w/ e 96% para o par /R/ e /t/. Ja as menores médias, por
sua vez, foram obtidas em tarefas que exigiam o reconhecimento
de sons em frases mescladas. Nesse caso, para as frases em por-
tugués, mescladas com uma palavra em espanhol, a média foi de
62% para /s/ e /z/; 75% para /I/ e /w/ e de 79% para /R/ e /r/. No que
tange as frases em espanhol, contendo uma palavra em portugués,
alcancou-se média de 75% para /s/ e /z/; de 67% para /l/ e /w/ e de
71% para /R/ e /r/. Em resumo, os maiores indices de equivocos
foram registrados no reconhecimento de frases mescladas e o par
/R/ e /r/ foi o que menos registrou erros em quase todos os tipos
de tarefas propostas.

Com o objetivo de verificar se essa diferenca era estaticamente
significativa, desenvolveu-se, com o auxilio do software SPSS (Starti-
cal Product and Service Solutions) versdao 17.0, o teste paramétrico
T para amostras emparelhadas. Os resultados ndo demonstraram uma
diferenca estatisticamente significativa (p> 0,05) entre o reconhe-
cimento dos pares envolvidos, quando comparados entre si. Logo,
nao se confirma diferenca no desempenho dos aprendizes quanto
ao tipo de contraste.

RESULTADOS OBTIDOS NO SEGUNDO TESTE

Neste teste, observou-se que, das 250 questdes respondidas
corretamente, 76 ocorreram com o par /s/ e /z/; 85 com o par /l/ e
/w/ e 89 com o par /R/ e /r/. Quanto ao tipo de tarefa, percebeu-se
uma grande diferenca entre as atividades propostas: obteve-se 84
acertos para /R/ e /r/ na tarefa de reconhecimento de idioma, en-
quanto que para as tarefas de reconhecimento de sons o mesmo
par alcancou apenas 5 acertos.

O numero total de acertos evidencia ainda mais essa diferenca,
isto é, das 250 questoes respondidas corretamente, 220 ocorreram
em tarefas de reconhecimento de idioma e apenas 30 em tarefas
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de reconhecimento de sons. No que tange aos equivocos, dos 24
erros cometidos em tarefas de reconhecimento de sons, 14 abar-
cavam o contraste /s/ e /z/; 7 envolviam o par /l/ e /w/, e apenas 3
para /R/ e /r/.

Com o intuito de verificar se essa diferenca era estaticamente
significativa, foram desenvolvidos, novamente, testes de diferenca.
Desta vez os resultados comprovaram uma diferenca significativa
entre o reconhecimento do par de sons /I/ e /w/ (média 88,54) e
o reconhecimento do par de sons /s/ e /z/ (média 79,16), o que
indica que o primeiro par foi identificado mais facilmente. Quan-
do comparados os pares /s/ e /z/ e /R/ e /r/, a diferenca mostra-se
novamente significativa. Nesse caso, entretanto, comprova-se que
o contraste /R/ e /r/ (média 92,70) é mais facilmente reconhecido
em relacdo ao contraste /s/ e /z/ (média 79,16). No que se refere a
comparacao dos pares /I/ e /w/ e /R/ e /r/, a diferenca entre os dois
contrastes mostrou-se ndo significativa. Desse modo, os pares de
sons mais facilmente reconhecidos, quando comparados entre si,
foram/l/ e /w/ e /R/ e /r/. O mesmo nao foi observado entre os pares
/N e /w/e/R/e/r.

ANALISE DAS ENTREVISTAS
PRIMEIRA TAREFA

Nessa tarefa, os informantes deveriam apenas identificar se
as frases que eles estavam escutando haviam sido pronunciadas
num unico idioma, ou se continham palavras mescladas. Os re-
sultados demonstram que, de 36 frases apresentadas, as criancas
foram capazes de explicar corretamente 27, obtendo 100% de
aproveitamento em trés das seis frases, ou seja, todos conseguiram
identificar corretamente a que idioma essas pertenciam. Quando
comparados os grupos, observou-se que o desempenho dos adul-
tos foi relativamente superior ao apresentado pelas criancas (32).

No que tange aos equfvocos, enquanto os adultos cometeram
somente quatro erros, as criangas cometeram nove. Veriﬁcou-se,
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também, que os erros ocorreram somente em frases mescladas, o
que corrobora os resultados apresentados até o momento. Assim
sendo, pode-se dizer que, independentemente do sujeito e do seu
nivel de estudo em LE, os participantes desta pesquisa perceberam
mais facilmente quando uma frase era pronunciada em uma tnica
lingua.

SEGUNDA TAREFA

Nesta tarefa, pretendia-se averiguar se os sujeitos haviam
acertado as atividades anteriores com base em seus conhecimentos
sobre a lingua ou por intuicdao/sorte. Assim sendo, os informantes
deveriam justificar a resposta dada na tarefa anterior. Os resulta-
dos evidenciaram que o grupo de criancas foi capaz de explicar
corretamente 24 frases de um total de 36. Dessas 24 frases expli-
cadas corretamente, dezesseis puderam ser classificadas em nivel
explicito 3; cinco em explicito 2; uma como explicito 1, e seis se
enquadram ao nivel implicito.

No que diz respeito as justificativas apresentadas pelos
adultos, de 36 frases, 22 foram explicadas corretamente. Dessas,
dezessete foram condizentes ao nivel explicito 3; cinco se en-
quadraram como explicito 2; uma correspondeu ao explicito 1, e
oito foram classificadas como nivel implicito. Embora os adultos
tenham apresentado desempenhos relativamente maiores do que as
criancas nos testes anteriores, durante a realizacao das entrevistas,
observou-se melhor desenvoltura por parte das criancas (24/22), o
que significa que criangas e adultos apresentam comportamentos
diferentes de acordo com o tipo tarefa.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, procurou-se investigar se os participantes do
estudo apresentado, brasileiros aprendizes de espanhol como LE,
seriam capazes de reconhecer diferencas entre os sons da lingua
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espanhola e da lingua portuguesa, especialmente, quando esses
fossem apresentados em um mesmo contexto frasal. Com base nas
dificuldades verificadas em sala de aula e confirmadas em diversos
estudos, foram selecionados os pares de sons /s/ - /z/; /I/ - /w/ e /R/
- /r/ como foco deste trabalho.

No que diz respeito aos referidos pares de sons, observou-se
que, de modo geral, os informantes foram capazes de perceber
mais facilmente as diferencas entre o par/R/ e /r/ e demostraram ter
maior dificuldade para perceber as diferencas entre o contraste /s/
e /z/. O par /l/ e /w/ foi considerado como intermedidrio em termos
de complexidade, visto que em nenhum dos testes realizados o
mesmo se mostrou significativo. Esses resultados ndao confirma-
ram as hipdteses iniciais deste estudo, visto que se esperava que
0s sujeitos percebessem mais facilmente o par /s/ e /z/, pelo fato
de o segundo som ndo existir em espanhol (o que permitiria ge-
neralizagoes), e que o par /R/ e /r/ envolvesse mais dificuldade em
razdo desses sons existirem em ambas as linguas e apresentarem
diferentes possibilidades de realizacdes - o que ndo se confirmou.

Com vistas a observar se o tipo de instrumento (teste 1 e
2), o grupo (criancas e adultos) e o nivel de conhecimento na
lingua-alvo (basico ou pré-intermedidrio) poderiam influenciar
no desempenho dos participantes deste trabalho, realizaram-se
diversos testes de diferenca e averiguou-se que essas variaveis
nao foram significativas para o desempenho desses sujeitos. Em-
bora as médias dos adultos tenham sido, em geral, superiores as
médias alcancadas pelas criancas, ndo se observa uma diferenca
estatisticamente significativa entre esses grupos. Com relacao
ao tipo de instrumento, tampouco foram identificadas diferen-
cas significativas. Quanto a entrevista, por meio de uma andlise
qualitativa, constatou-se que os informantes podem apresentar
diferentes desempenhos de acordo com o tipo de tarefa proposto,
visto que alguns deles realizaram corretamente uma determinada
tarefa e se equivocaram em outra.
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Em suma, esta pesquisa procurou mostrar a importancia de
se desenvolverem estudos que abarquem niveis de consciéncia
fonoldgica e de representacdo mental intrinsicamente ligados ao
processo de aquisicao de LE, especialmente em se tratando do
espanhol — drea em que os estudos ainda sao escassos. Pretendeu-
se, enfim, mostrar que o trabalho com a consciéncia fonolégica
nao deve se perder ao longo da aquisicdo da leitura e da escrita,
muito pelo contrdrio, torna-se necessaria a realizacao de estudos
também com sujeitos ja alfabetizados. Além disso, espera-se
poder contribuir para com a pratica docente do professor de LE,
possibilitando-lhe a obtencdo de melhores resultados em sala de
aula e, aos aprendizes, maiores possibilidades de aprendizagem.
Para finalizar, é importante destacar a necessidade de serem reali-
zadas pesquisas envolvendo o estudo de outras linguas e de outros
espacos de ensino e aprendizagem.
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O ENSINO DE LEITURA EM LINGUA INGLESA
A PARTIR DA TEORIA DA ARGUMENTACAO
NA LINGUA

Karen Santorum

INTRODUCAO

Aprender e ensinar a ler como processo de construcdao de
sentidos se apresenta como uma proposta pertinente ao mesmo
tempo que desafiadora. Os fatores envolvidos na constru¢do do
significado dos textos, ou seja, na compreensao leitora, sdo intime-
ros, uma vez que essa, como processo mental que é, se constitui
num fendmeno muito complexo, reunindo uma constelacao de
capacidades e habilidades cognitivas inter-relacionadas, variando
desde mapeamentos mecanicos a manipula¢cdes mais conceitual-
mente sofisticadas. Em funcdo dessa complexidade do processo
de leitura, muitos pesquisadores vém-se dedicando a uma analise
tedrica em profundidade, indicativa de uma espiral virtuosa, que
permita ajudar a detectar as fontes das dificuldades em compre-
ensdo leitora e os modos de aprimora-la.

O estudo dos fatores envolvidos na compreensdao tem um
importante impacto na sala de aula, uma vez que assume o papel
de proporcionar um planejamento de intervencdes mais eficazes,
investidas no que diz respeito tanto ao desenvolvimento quanto
a compreensado e a avaliacdo da leitura
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Buscando contribuir com os esforcos nessa direcdo, o que se
pretende neste artigo € revisitar, ainda que brevemente, o estado
da arte acerca do conceito de leitura de acordo com diferentes
perspectivas tedricas, com énfase na Teoria da Argumentacao na
Lingua (TAL), destacando algumas diferencas entre essa teoria e ou-
tras abordagens. Como forma de ilustrar as possiveis contribui¢oes
da TAL para o ensino de leitura em lingua inglesa, apresentamos
a andlise de uma tirinha do personagem Garfield.

A fim de atingir o objetivo proposto, este trabalho estd or-
ganizado em quatro secdes: inicialmente, apresentamos algumas
concepgoes de leitura; em seguida, elencamos determinadas con-
cepcoes de leitura em lingua estrangeira, seguidas do conceito de
leitura de acordo com a Teoria da Argumentacdo na Lingua; por
fim, sdo apresentadas as consideracdes finais.

CONCEPGOES DE LEITURA

O conceito de leitura vem sofrendo visiveis variacdes ao longo
dos ultimos anos. As definicoes mais antigas, anteriores a 1970,
referiam-se a leitura ndo como um processo, mas como um produto
que ocorre a partir da recepcao e da decodificacdo do insumo de
linguagem, no caso, o texto.

Essa visdo tinha o leitor como um elemento passivo no pro-
cesso de leitura. Segundo Ferreiro e Palaccio (1990), os pesquisa-
dores que trabalhavam na drea dos problemas de aprendizagem
costumavam destacar a decodificacdo como o fator responsavel
pelas dificuldades de aprendizado.

Entretanto, a simples decifracdo de palavras isoladas (ati-
vidade-fim), segundo Silveira (1985), ainda estda muito longe da
compreensao, pois tal atividade ndo atingiu ainda as perspectivas
textual, discursiva ou pragmatica. A identificacdo ou a decifracao de
palavras é, sem duvida, considerada uma condi¢do necessdria, mas
nao suficiente, para se compreender um texto. Assim, novas pers-
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pectivas para a definicdo de leitura comecam a surgir apés 1970.
Citemos, apenas para ilustrar essa afirmacao, trés perspectivas
tedricas que exploram outros aspectos envolvidos na compreensao
de um texto que ndo apenas a decodificacao.

Nos estudos de Halliday e Hasan (1989), por exemplo, é apre-
sentado um novo enfoque da leitura de texto. Nesse novo enfoque,
a leitura se apresenta como processo que se constitui no potencial
de sentidos do texto, que estd a servico de abordagens diferencia-
das, em momentos também distintos, subjacentes as palavras, as
sentencas, aos periodos, aos paragrafos.

Ja a Teoria da Argumentacao na Lingua, defendida por Oswald
Ducrot (2005), estuda a linguagem através da prépria linguagem,
valorizando a relacdes entre os elementos que sdo responsaveis
pela construcao do sentido. Nessa perspectiva, linguagem e leitor
tém papéis importantes em relacao a semantica do texto: é o in-
terlocutor do texto quem refaz o percurso semantico do locutor
para a compreensdo do sentido expresso pelas palavras e pelos
enunciados de um discurso.

Desse modo, na TAL, o foco é o estudo do discurso, a fim de
auxiliar a desvendar o sentido contido no linguistico. No entanto,
a compreensao do discurso nao significa apenas uma decodificacao
das palavras, e sim uma real compreensao do que essas palavras
representam e de quais relacoes estdo estabelecidas por elas dis-
cursivamente, incluindo ai sentidos nao ditos, como os polifonicos,
os pressuposicionais e os subentendidos.

A teoria Psicolinguistica vé a leitura como um processo de
interacdo entre leitor e texto. O leitor constroi sentido ao interagir
com o texto, integrando as novas informacoes trazidas pelo texto
ao seu conhecimento prévio, que é ativado no momento da leitura.
Segundo Poersch e Amaral (1989), para entender esse processo, é
preciso aceitar que o significado depende do conhecimento prévio
e da experiéncia do leitor.
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Evidentemente, outras tantas concepcoes de leitura poderiam
ser elencadas, as quais sdo tao variadas quanto as abordagens acer-
ca da linguagem e das figuras que compdem o quebra cabeca da
leitura, que sdo o autor, o texto e o leitor. Entretanto, o objetivo
aqui é apenas apontar que ndo ha apenas um modo de conceber
a leitura e que essa concepcao poderd ser ainda mais particular
caso se leve em conta o objeto de ensino: a lingua materna ou a
lingua estrangeira.

CONCEPCAO DE LEITURA EM LINGUA ESTRANGEIRA (LE)

No caso especifico de uma lingua estrangeira, também se
pode perceber diferentes concepcoes referentes a compreensao
leitora ao longo da histéria. Inicialmente, a leitura era vista como
um adjunto para as habilidades de linguagem oral. Segundo Carrell
(1998), o método audiolingual influenciou a concep¢ao da primazia
do audio sobre a leitura e da fala sobre a escrita. Outra influéncia,
segundo a autora, para a promulgacdo e implementacao da pers-
pectiva de decodificacao na leitura em lingua estrangeira, foi a im-
portancia dada por estruturalistas para as relacdes grafema-fonema.

A compreensdo em leitura de lingua estrangeira, doravante LE,
é, por sua vez, conforme Koda (2005), tradicionalmente vista como
um aspecto integrante da proficiéncia da lingua. A autora atenta
para o fato de que apenas recentemente o elemento central, na
proficiéncia de LE, mudou de um conhecimento linguistico discreto
e descontextualizado para uma competéncia comunicativa. Mudan-
cas paralelas refletindo essa alternancia de perspectiva também
ocorreram na avaliacao da compreensao leitora em LE, acarretando
mudancas na pratica pedagogica a partir do efeito Washback.

Conforme destaca Rorig (2008), dentre as dificuldades di-
retamente relacionadas a leitura em LE, é possivel citar o efeito
de transferéncia do conhecimento de lingua materna para LE
nos niveis ortografico, fonolégico, morfossintatico, semantico,
pragmatico e discursivo. Assim, uma importante no¢ao ganha
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luz a medida que essas novas perspectivas tomam forma: ler em
uma lingua estrangeira envolve duas ou mais linguas, por isso as
analises deveriam ser translinguisticas, explorando ambas as ca-
racteristicas de lingua materna (L1) e de LE como possiveis fontes
de diferencas individuais no desenvolvimento da compreensao
leitora em LE (KODA, 2005).

Aebersold e Field (1998), ao investigarem os fatores que in-
fluenciam a leitura numa LE a partir de novas teorias da linguagem,
apresentam as quatro areas envolvidas no processo de compreen-
sdo: competéncia gramatical, sociolinguistica, discursiva e estra-
tégica. Com a mudanca de percepgao acerca do elemento central
na proficiéncia de LE, a atencdo volta-se para fatores relativos a
intencdo comunicativa e a construcao de sentido.

Como este trabalho apresenta um paralelo entre diferentes
abordagens acerca da leitura, especialmente com foco na Teoria
da Argumentac¢do na Lingua, apresentaremos, a seguir, Como essa
vertente tedrica concebe essa pratica a partir de seus conceitos e
principios.

CONCEPGCAO DE LEITURA: ENTRE A,PSICOLINGUfSTICA EA
TEORIA DA ARGUMENTAGAO NA LINGUA

A Teoria da Argumentacao na Lingua (TAL) ainda é recente e
vem sendo trabalhada por pesquisadores franceses, primeiramente
por Oswald Ducrot e Jean-Claude Anscombre (1983, 1990), e atu-
almente por Oswald Ducrot e Marion Carel (2005, 2008), em sua
fase de pesquisa denominada Teoria dos Blocos Semanticos (TBS).

ATAL é definida, de acordo com Flores e Teixeira (2005), como
uma teoria integrante do que os autores denominam de Linguistica
da Enunciagdo, ja que suas preocupacoes ndo sao apenas desenvolver
um conceito de enunciacao, mas também apresentar uma teoria
que investiga o sentido como produto da atividade de fala de um
sujeito, este concebido como um ser de linguagem.
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Assim, para essa teoria, segundo Ducrot (1987), a enunciagdo
é o aparecimento do enunciado, nao importando fatores externos,
como o sujeito falante, por exemplo. O enunciado, segundo essa
teoria, vem a ser a realizacao de uma frase, ou seja, o que foi efeti-
vamente pronunciado ou escrito, sendo, por sua vez, diferente da
oracao, a qual é um objeto puramente sintatico. Frase e enunciado
distinguem-se metodologicamente pelo fato de a primeira ser um
objeto tedrico, uma construcao do linguista, e a segunda ser um
dado empirico, passivel de observacdo e de andlise. A distin¢ao
entre essas duas instancias é importante na medida em que a
primeira explica teoricamente a segunda — ela representa como,
linguisticamente, é possivel explicar o sentido dos enunciados.

Assim como o autor diferencia frase e enunciado, o faz tam-
bém em relacdo a texto e discurso. O primeiro é tido como um
construto teorico, e o segundo como algo observavel. Assim, o
discurso designard uma sequéncia de enunciados ligados entre
si, sem estar baseado nem nas coisas nem no pensamento, mas
sim nas relacoes estabelecidas, “o discurso serd, portanto, uma
realizacdao de um texto” (DUCROT, 1984, p. 369).

Segundo Dall Cortivo e Boef (2010), a TAL tem-se preocupado,
desde sua origem, em dar conta do estudo semantico da lingua-
gem. Esse enfoque a coloca no quadro da Semantica Linguistica,
trazendo a ideia de um estudo do sentido contido na lingua em
uso. Assim sendo, para a TAL, a argumentac¢do esta na lingua, ou
seja, a argumentatividade faz parte da natureza da linguagem.

Pode-se entender que ler, pela TAL, é compreender o sentido
que deriva do linguistico, que esta inscrito na lingua, pensando,
assim, a leitura como a compreensao de discursos. Lé-se o discurso
produzido. Para que seja possivel essa compreensao, é preciso ob-
servar as relacoes entre as palavras e as expressoes, entre as frases
e entre os discursos. Assim, conforme Rorig (2008), a leitura se da
a partir de um discurso produzido por um locutor para um inter-
locutor, sendo a lingua um lugar de encontro para os individuos.
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O significado de uma frase é igualmente constituido pelas
relacoes que ele entretém com outras frases da mesma lingua.
Mas ficam por escolher as relacdes que se efetivardao no discurso
do locutor, pois € muito claro que ha sempre alguma relacao entre
uma frase e qualquer outra. Nessa perspectiva, a relacao da frase A
com a frase B s6 serd possivel pela orientacdo semantica contida na
proépria lingua. Segundo Ducrot (1989), a TAL busca restringir o tipo
de combinagdes discursivas a serem levadas em conta na descri¢ao
linguistica, de maneira que se torne possivel uma caracterizacao
sintagmatica das frases que as distingam umas das outras.

Essa é, portanto, uma das diferencas entre a Teoria da Argu-
mentacado e a Teoria Psicolinguistica, uma vez que, para a tltima,
o significado depende do conhecimento prévio e da experiéncia
do leitor e é lancando mao desse conhecimento (linguistico e de
mundo) que o leitor podera garantir uma compreensdo para além
dos elementos superficiais do texto, negociando com o autor
os significados plausiveis e permitidos. Nessa visdo, conforme
Dall “Cortivo e Boeff (2010), o leitor tem uma atuac¢ao decisiva no
processo da leitura, uma vez que traz para o texto sua propria ba-
gagem cognitiva, ou outro(s) cédigo(s) anteriormente adquiridos
no processo de socializacao.

Conforme Ferreira e Dias (2004), na teoria Psicolinguistica, é o
processo inferencial que permite e que garante a organizacao dos
sentidos elaborados pelo individuo na sua relacio com o texto. E
a partir dele que o estabelecimento da relacdo entre as partes do
texto e entre estas e o contexto torna-se possivel, fazendo dele
uma unidade aberta de sentido.

E por isso que na perspectiva psicolinguistica é destacada,
em convergéncia com alguns autores da drea da ciéncia do texto
citados por Sperber (1996), tais como Cain, Oakhill, Barnes e Bryant
(1998); Johnson e Smith (1981); Marcuschi (1985), (1989); Oakhill
e Garnham, (1988); Oakhill, Cain e Yuill, (1997); Yuill e Oakhill,
(1991), a atividade inferencial como sendo um ‘fator essencial’ no
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processo de compreensdo em geral, podendo ser descrita como
um ato inteligente que envolve raciocinio l6gico e criativo, e que é
levado a efeito através da juncao de informacdes novas e antigas,
possibilitando o surgimento de novas intuicdoes ou conclusoes.

Segundo Dall’ Cortivo e Boeff (2010), nas teorias psicolinguis-
ticas, as atividades do leitor durante a compreensao textual nao
se restringem apenas a compreensao do enredo. E necessario ao
leitor inferir as intencoes do autor, que, na maioria das vezes, sdo
manifestadas implicitamente. Para as autoras, a compreensao de
informacoes implicitas ocorre a partir da producdo de inferéncias
que sdo induzidas a partir das informacgoes explicitas associadas
aos conhecimentos prévios relevantes ao entendimento do con-
teddo linguistico.

Sobre esse conhecimento prévio, ha uma observacao impor-
tante a ser feita: uma condicdo fundamental para que ocorra a
interacdo leitor-texto é levar em conta os conhecimentos do leitor,
“conhecimentos da lingua e das coisas do mundo (lugares sociais,
crencas, valores, vivéncias)” (KOCH; ELIAS, 2006, p. 21) relativos
ao contexto em que o texto se inscreve e como o leitor interage
com eles. Isso faz com que se considere, corroborando o posicio-
namento de Rorig (2008), que, se seu conhecimento prévio falhar,
ele podera gerar inferéncias elaborativas nao correspondentes ao
sentido pretendido pelo autor, e também que cada texto vai ser lido
diferentemente em func¢do do conhecimento prévio de cada leitor.

Assim, resumidamente, é possivel dizer que na teoria psico-
linguistica fica a importancia dada ao conhecimento prévio que o
leitor tem daquilo que envolve e compdGe com o texto, 0 com-texto,
na realizacdo de inferéncias bem-sucedidas. Coscarelli (1996) é
categorica ao afirmar que os processos inferenciais sdo a alma da
leitura e que quem nao faz inferéncias ndo lé. Para compreender
aquilo que lé, é necessario que o leitor va além do que esta escrito
e acesse o seu conhecimento prévio, essencial a compreensao, pois
é o seu conhecimento sobre o assunto que lhe permite fazer as
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inferéncias necessarias para relacionar as partes do texto num todo
coerente, uma vez que nem todas as informacgoes estao explicitas
no texto e devem ser resgatadas pelo leitor.

Ja Ducrot (1999), na Teoria da Argumentac¢ao na Lingua, ndo
toma por seu objeto de estudo a produc¢do dos enunciados ou seu
processamento, uma vez que, como ja visto, ela é enunciativa e
preconiza que o sentido é fruto da atividade de fala de um locutor,
marcado na lingua, e que se constréi por meio de encadeamentos
argumentativos que, segundo a fase atual de sua pesquisa, formam
os blocos semanticos (CAREL, DUCROT, 2008).

Nessa nova etapa, chamada Teoria dos Blocos Semanticos, o
bloco semantico vem a ser o sentido do enunciado, resultante do
encadeamento de dois segmentos interdependentes, que sdo o
argumento e a conclusdo, ligados por um conector - donc (portanto)
ou pourtant (no entanto). As proposicoes unidas por um conector
formam os encadeamentos argumentativos, definidos pela TAL,
segundo Rorig (2008), como sendo os conjuntos de discursos
doadores de sentido.

Os encadeamentos sao, assim, definidos a partir do conector
que os une, podendo ser classificados como normativos ou trans-
gressivos. Os encadeamentos normativos contém o conector do
tipo geral de donc (DC), e os transgressivos contém conectores do
tipo de pourtant (PT). Por exemplo, ao enunciado “I am enjoying the
party but  have to go now'” subjaz o encadeamento argumentativo
do tipo transgressivo enjoying the party, however have to go.

A partir dessa forma de andlise, proposta pela Teoria da Argu-
mentacao na Lingua, os pontos importantes a serem considerados,
segundo Dall” Cortivo e Boeff (2010), dizem respeito as relacdes
entre as palavras, em que o sentido do discurso é explicado a luz
do material linguistico fornecido pelos enunciados e dos aspectos
inerentes a enunciacao, ou seja, as marcas deixadas no enunciado
pelo processo que o originou.

1 Eu estou curtindo a festa, mas tenho de ir agora
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A seguir, apresentamos a analise de uma tirinha apenas como
forma de ilustracao de como a Teoria da Argumentacao na Lingua
poderia auxiliar na leitura, tendo como ponto de partida o resgate
das relacoes entre palavras e enunciados.

ILUSTRACAO DE UMA ANALISE A PARTIR DA TEORIA DA
ARGUMENTACAO NA LINGUA

Garfield by im bavis

(" JON WENT
BHOPPING

gencae et sonanans § R Yasmes,
WEAR HATS WO 50 A

Figura 1 — Tirinha do personagem Garfield
Fonte: Garfield by Jim Davis for Feb 21, 2018 | GoComics.com.

A tirinha acima, do personagem Garfield, apresenta uma
sequéncia de trés quadrinhos nos quais se apresentam duas
linguagens: a imagética e a verbal. Como a Teoria da Argumentacdo
na Lingua tem como objeto de estudo unicamente a linguagem
verbal, ndo serdo analisadas as imagens — o que nao significa
que ndo sejam importantes para a construcdo do sentido global
do discurso. Entretanto, orientamos o estudo do discurso em
consonancia com Graeff e Gomes (2015), para quem a leitura da
imagem é dirigida pelo discurso em linguagem verbal, fazendo-se
necessario partir dos enunciados para, em seguida, relaciona-los
com o contetdo ndo verbal.

Tendo em vista esse contexto, elencamos, na tabela 1, os enca-
deamentos argumentativos subjacentes aos enunciados da tirinha,
cujos locutores sdo, respectivamente, Garfield e John.
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Tabela 1 — encadeamentos argumentativos presentes na tirinha

Garfield John

saber que mulheres se sentem atraidas por
chapéu, portanto comprar um chapéu

ter pouco conhecimento sobre o gosto das
mulheres, portanto usar um chapéu com abas

usar um chapéu com abas, portanto nao

ficar atraente usar um chapéu com abas, portanto ficar

atraente

Fonte: a autora

Os encadeamentos argumentativos elencados acima nos mos-
tram que os personagens John e Garfield apresentam argumenta-
coes opostas a respeito do segmento usar chapéu com abas: para
o primeiro, o uso desse adereco tem uma orientacdo positiva, ja
que o torna atraente para as mulheres; entretanto, para o segundo,
usar chapéu com abas tem orientacdo contrdria, uma vez que é
motivo para nao ficar atraente. E importante ressaltar que existe
uma tnica diferenca entre as argumentacoes: a auséncia do ndo no
ponto de vista defendido por John, e a presenca do ndo no ponto
de vista defendido por Garfield. Cada locutor defende um bloco
semantico distinto em seus enunciados.

A andlise da composicao dos enunciados e, assim, a explici-
tacdo do sentido, nos mostra que sdo as relacdes linguisticas as
responsaveis pela semantica do discurso e que a leitura, de acordo
com essa perspectiva, consiste em resgatar esses sentidos contidos
nas palavras da lingua. Além dessas diferentes argumentacdes, o
tom humoristico da tirinha é dado pelo tltimo enunciado do locutor
Garfield, cujo encadeamento argumentativo que o parafraseia é ter
pouco conhecimento, portanto fazer coisas perigosas, o que autoriza o
leitor a concluir que, para Garfield, a tentativa de John de chamar
a atencdo das garotas ao usar um chapéu com abas ndo surtird
efeito. Vale salientar que, nessa tirinha, o sentido de perigoso é
derivado da falta de conhecimento, diferente de, por exemplo, di-

61



(PER)CURSOS (INTER)DISCIPLINARES EM LETRAS - VOLUME 1

rigir em alta velocidade, portanto fazer algo perigoso, ja que o perigo
de que se trata nesse segundo encadeamento é aquele causado
pela imprudéncia. Assim, a leitura de uma tirinha, segundo a Te-
oria da Argumentacao, pode ser feita analisando o texto a partir
do material linguistico disponivel. A TAL possibilita uma leitura
que pode ser justificada e validada nos elementos linguisticos do
texto, o que permite compreender o limite da leitura de um texto
e recuperar o sentido construido pelo locutor. As ferramentas da
TAL mostram-se como uma opc¢ao para o trabalho com leitura em
sala de aula, desenvolvendo uma miriade de conexdes.

CONSIDERACOES FINAIS

Normalmente, ndo se vé, nas praticas escolares e nos materiais
didaticos, de um modo geral, a consideracao da relacdao enunciativa do
locutor/alocutdrio, nem o uso da lingua feito pelo locutor para definir
o sentido. Conforme Rorig (2008), os exercicios de interpretacao nao
propoem perguntas que levem o aluno a refletir sobre o que o locutor
estd escrevendo, em que meio estd seu discurso e muito menos sobre o
contetdo implicito, visto a partir das marcas linguisticas que o locutor
utiliza para construir sentido. Da mesma forma, ndo se propoe uma
reflexdo sobre as relagdes estabelecidas no discurso.

Com base nisso, é possivel pensar que o ensino de uma lingua
estrangeira (e também de lingua materna) pela traducao, decodi-
ficacdo, memorizacao e aprendizado de regras gramaticais isola-
damente deixe a desejar. O emprego da lingua no dia a dia ndo é
idéntico as regras gramaticais isoladas dessa lingua, o que resulta,
muitas vezes, em inadequacdes ou ndo entendimento por parte
do aluno ao utilizar a lingua da forma que aprendeu na escola. O
aluno sente como se existissem “duas linguas distintas: a verda-
deira ou real e a dos livros”. Isso implica, segundo Dall "Cortivo
e Boeff (2010), a necessidade de um ensino que leve em conta o
funcionamento da linguagem como possibilidade para desenvolver
e alcancar uma boa compreensao textual.
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PROCESSAMENTO DA LEITURA EM LiNQUA
ESTRANGEIRA MEDIADA PELO LIVRO DIDATICO

Dohane Julliana Roberto

INTRODUCAO

Em muitos trabalhos, constantemente é abordada a questdo
de que o ensino de lingua estrangeira (LE) na educacao basica
sofre com o descrédito de educadores e de aprendizes. A razao
pela descrenca de que o ensino possa ser efetivado advém dos
conhecidos percalcos enfrentados pela educacao bdsica no pais:
salas numerosas, materiais didaticos insuficientes, falta de prepa-
ro aos professores, baixo nimero de aulas, descontextualizacao,
entre outros.

Dentre os problemas citados, ainda se pode destacar a falta
de materiais e recursos didaticos. Enquanto o ensino de linguas
estrangeiras no Brasil data do periodo colonial, a insercao e distri-
buicdo de forma mais ampla dos livros didaticos de Lingua Inglesa
na Educacdo Bésica ocorreu recentemente. No histérico do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), ha mencao a
livros didaticos para Lingua Inglesa somente no ano de 2006.

Com o apoio dos materiais didaticos formais, os alunos pu-
deram ter contato com a modalidade oral da lingua-alvo através
de midias como o CD e o CD-Rom, algo que antes era inexistente
ou veiculado quase que exclusivamente pela voz do professor.
Mesmo que a insercao dos materiais didaticos formais na educacado
basica tenha sido um ponto positivo, sua utilizacdo exclusiva ainda
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restringe as aulas de LE, por ndo oferecer um repertério amplo de
possibilidades em termos metodolégicos.

Atualmente, algumas colecoes de materiais e livros didaticos
de Lingua Inglesa apresentam tendéncias proximas as do ensino
de lingua materna (LM), ou seja, trabalho com temas transversais
e com géneros textuais. A inser¢ao desses dois elementos no livro
didatico de LE tem a intencao, segundo os autores do livro dida-
tico que sera analisado neste artigo (DIAS; HODGSON; SANTOS;
MOTT-FERNANDEZ, 2015), de enriquecer o material em termos
discursivos.

Optou-se pela utilizacao do termo lingua estrangeira quando
se refere a lingua inglesa devido ao contexto na qual ela é ensinada,
ou seja, os estudantes tém contato com a referida lingua quase
que exclusivamente em ambiente escolar, salvo aqueles que, por
interesse pessoal, se dedicam ao contato com a lingua assistindo
a séries televisivas, participando de grupos de conversas interna-
cionais, entre outras intera¢cdes com a lingua.

Considerando-se este contexto, este artigo traz uma discus-
sdo teorica relacionada as situacoes do trabalho em sala de aula
de lingua inglesa, tendo como intento a andlise de um capitulo de
um livro didatico (Team Up, pertencente ao Programa Nacional do
Livro Didatico — PNLD - 2017/2019), utilizado nos anos finais do
Ensino Fundamental Il de uma unidade escolar da rede do municipio
de Florianopolis. O foco da analise é o processamento da leitura
em LE nos textos trazidos pelo LD (Livro Didatico), que propde o
trabalho com a lingua inglesa no viés de temas transversais e dos
géneros dos discurso.

O procedimento de andlise baseou-se na seguinte metodo-
logia: propor textos complementares em lingua materna sobre o
apartheid a fim de prover conhecimentos necessdrios para a leitura
dos textos em LE apresentados pelo livro didatico, dos quais os
alunos demonstraram total desconhecimento; também foram rea-
lizadas pesquisas sobre o assunto em enciclopédias virtuais como
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Wikipedia e Enciclopédia Britanca. Apés as leituras e pesquisas
sobre o tema, os alunos retomaram a leitura dos textos propostos
pelo LD. A andlise considerou a compreensao dos textos em LE
apo6s a remediacao do problema do nao conhecimento da tematica
abordada pelos textos. Finalmente, analisaram-se os resultados a
luz da literatura que trata do processamento textual em LE em uma
perspectiva psicolinguistica; ou seja, uma analise que considera
aspectos da articulagao entre nivel linguistico em LE e a capacidade
do processamento em leitura nos niveis micro e macroestrutural.

O artigo serd dividido em se¢Oes nas quais serdo abordadas:
tendéncias pedagogicas e metodologicas no ensino de linguas es-
trangeiras; caracteristicas do LD avaliado referentes as concepc¢oes
metodoldgicas e de leitura em LE; problemadtica e intervencao;
referencial tedrico baseado na perspectiva psicolinguistica de
processamento da leitura em LE; e consideracoes finais.

TENDENCIAS PEDAGOGICO-METODOLOGICAS NO ENSINO DE LE

Nesta secdo serdo brevemente discutidas algumas concep¢oes
que permeiam ou permearam o ensino de linguas estrangeiras. Nao
se tem a intencdo de tracar uma linha histérica das abordagens e
métodos, mas sim de conhecer algumas concepg¢oes que tiveram
papel importante na elaboracao de materiais didaticos.

Faz-se necessdria esta secao para que o leitor possa ter um
panorama dos caminhos teéricos-metodol6gicos que ofereceram e
oferecem suporte para a elaboracdao dos materiais e livros didaticos;
partindo de uma concep¢ao de se conceber o ensino de linguas
através da adocao de um método, para uma conceito de abolicdao do
método em favor de um ensino de linguas mais holistico, baseado
em uma perspectiva da linguagem como pratica social.

Sempre que se falava em ensino de linguas, considerava-se,
frequentemente, um método a utilizar para amparar o processo
de ensino e de aprendizagem. Segundo Leffa (2012), o método
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surgiu durante o império romano e ganhou forca na idade média;
antes disso, as linguas estrangeiras eram aprendidas apenas em
contato com os falantes nativos. O método foi criado na necessi-
dade de sistematizacao do ensino advinda da criacao de escolas
e universidades.

No entanto, teéricos como Kumaravadivelu (1994) propoem
uma condicdo de ensino livre de método; isto é, sem as prescri-
¢oes de como ensinar a lingua estrangeira ditadas por métodos
como o audiolingual, o método direto e até mesmo a abordagem
comunicativa. Leffa (2012, p.3) considera o periodo do p6s-método
como uma capacidade de subversdo do professor quando diz que
este "acaba invertendo a ordem estabelecida e faz na sala de aula
aquilo que rigorosamente tem condicoes de fazer”

A abordagem ou o movimento comunicativo merece destaque,
pois, segundo Almeida Filho (1987), tratou-se de uma ideologia
nascida da tradicdo de estudos sobre a significacdo da linguagem (a
semantica) e se estabeleceu mundialmente no ensino das linguas.
Assim, esse movimento deu origem a producao de muitos materiais
didaticos com o rétulo de comunicativos.

Nos moldes comunicativos mais “radicais” nao ha previsao de
ensino explicito de gramatica da lingua estrangeira. E esperado que
os aprendizes adquiram as formas linguisticas através de massiva
exposicdo a lingua-alvo. Uma das metodologias que se encaixa
nesses parametros — apesar de ter havido mudancas ultimamente
— é o Task-Based Learning (Aprendizagem Baseada em Tarefas), no
qual a aprendizagem é conduzida pela execucao de tarefas.

Buscava-se, desta forma, romper com o engessamento do
ensino praticado por métodos baseados no estudo massivo de
regras gramaticais e de repeticdes de frases, como era o caso dos
famosos drills (treinos) praticados no método audiolingual. Para
Almeida Filho (1987, p.36), “ser comunicativo significa preocupar-se
mais com o préprio aluno enquanto sujeito e agente no processo
de formacao através da LE”. O autor também cita as aberturas de
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possibilidades ao aluno através do reconhecimento das praticas
discursivas que permeia sua existéncia. Desta forma, considera-se
um alargamento no conceito “comunicativo”, apartando-se da no-
¢ao de método e chegando-se a nocao de objetivo, pois o objetivo
de se aprender e ensinar linguas é a comunicacao.

A premissa do ensino com foco na comunicacdao — que foge
ao conceito de método, se direcionado mais a um objetivo - é a
aprendizagem por meio da interacdo, que pode se efetivar em uma
conversa informal, na leitura de um manual ou de um panfleto,
entre outras possibilidades. Dessa interacdo surgem os géneros
textuais. Os géneros estdo estreitamente relacionados as praticas
sociais de comunicacao, pois sdo enunciados relativamente estaveis
produzidos na interacao verbal, (BAKTHIN,1953).

O ensino de LE através dos géneros textuais ganhou forca
seguindo uma tendéncia que vem do ensino da lingua materna,
a Lingua Portuguesa. O trabalho com os géneros se justifica pelo
fato de eles estarem presentes nas diversas interacoes verbais que
compreendem a comunicacdo humana. Eles sdo a maneira como
os enunciados ganham caracteristica comunicativa. Isso posto,
o ensino de linguas através de géneros textuais/discursivos pro-
porcionaria, na perspectiva desta abordagem, um contato mais
fidedigno com a materializacao da lingua em determinada situacao
comunicativa.

Entretanto, mesmo diante desse paradigma, que possivelmen-
te favoreca o ensino de LE através de géneros, muitos materiais
didaticos apresentam os géneros discursivos sem que eles tenham
relacdo com alguma situacao comunicativa; em outras palavras, se-
guem um modismo metodol6gico sem relacdo com sua verdadeira
funcdo dos géneros.

Outra tendéncia da era do pés-método € a do ensino de linguas
perpassar o foco no cédigo linguistico. A relacdo com o objeto de
ensino se estabelece na relacdo com outras disciplinas escolares e
com os interesses comunitarios onde o aluno vive (LEFFA, 2012).
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Dentro dessa perspectiva se insere o trabalho com temas transver-
sais, que na prescricao dos PCN “ sdo questdes sociais consideradas
relevantes [...] de abrangéncia nacional e até mesmo de carater
universal” (BRASIL, 1997, p. 64). Com esse direcionamento dos
PCN, abriram-se portas para novos contornos na confeccao dos
livros didaticos.

CARACTERISTICA DO LIVRO DIDATICO AVALIADO

Nesta secdo serdo apresentadas as caracteristicas tedricas e
metodologicas que embasam o LD avaliado, “Team Up”. O material
articula suas unidades através de temas transversais “Nossa cole-
¢do organiza sua proposta pedagogica tendo em vista que temas
transversais |...] sejam integrados ao processo de desenvolvimento
[...] do aluno, como de sua criticidade cidada para agir e transfor-
mar, tornando-o consciente dos problemas do mundo atual que o
afligem localmente e em nivel global” (DIAS; HODGSON; SANTOS;
MOTT-FERNANDEZ, 2015, p. 186). Os temas propostos, segundo
as autoras, se apresentam nos textos do LD como um elemento
motivador que visa despertar nos estudantes atitudes relacionadas
a solidariedade, a tolerancia e a ética.

O material é embasado pelas teorias sociocultural de Lantolf
(2000) e socio-historica cultural de Vygotsky (1996): “|...] adotamos,
ao longo de toda a colecdo, a énfase no uso do inglés em praticas
sociais de interagdes orais ou escritas por meio de textos de gé-
neros variados, ao longo do processo de aprendizagem.” (DIAS;
HODGSON; SANTOS; MOTT-FERNANDEZ, 2015, p. 181). Aliado ao
trabalho com temas transversais estd o estudo dos géneros textuais,
que, segundo as autoras, por serem instrumentos da comunicacgao,
fazem com que o ensino de LE perpasse atividades que somente
focam na gramadtica ou no vocabuldrio.

Na unidade analisada, a primeira unidade do LD, o tema trans-
versal articulador é o racismo de modo geral, tendo como principal
foco o apartheid. O tema é apresentado através do relato davida de
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varias personalidades negras que foram vitimas do racismo. Dentre
elas, o LD apresenta personalidades nacionais como Machado de
Assis e Aleijadinho; internacionais e de grande influéncia como
Martin Luther King, Nelson Mandela, Barack Obama; e personali-
dades um tanto desconhecidas do publico geral: Ruby Bridges e
Rosa Parks. Por se tratar de uma unidade que faz relatos de vida, o
género textual trabalhado foi a biografia, também contemplando
o género biografia em um aspecto hibrido; isto é, uma biografia
na forma de um poema.

Na abertura da unidade aparecem como objetivos: “ler e inter-
pretar uma biografia curta e um poema (biografico); elaborar uma
biografia curta; reconhecer e usar o simple past; discutir questoes
relacionadas ao preconceito racial (tema da unidade)”; entre ou-
tros. (DIAS; HODGSON; SANTOS; MOTT-FERNANDEZ, 2015, p. 16).

Como este trabalho tem foco na parte que subjaz a leitura em
LE no livro didatico, é necessario abordar as concepcoes de leitura
que as autoras do LD propdem. A concepcao de leitura em lingua
estrangeira é descrita pelas autoras como “uma capacidade muito
valorizada na contemporaneidade, uma vez que vivemos em uma
sociedade letrada em que uma das opcdes para a coconstrucao
de conhecimento pode ser a leitura de textos de géneros diversos
que circulam em vdrios suportes, impressos ou digitais.” (DIAS;
HODGSON; SANTOS; MOTT-FERNANDEZ, 2015, p. 183).

O acesso ao significado do texto, segundo as autoras, “é so-
cialmente construido e envolve um processo continuo de predizer,
antecipar, formar e testar hipoteses; avaliar, concordar, discordar,
inferir e ler nas entrelinhas com base em pistas textuais e contextu-
ais”. (DIAS; HODGSON; SANTOS; MOTT-FERNANDEZ, 2015, p. 183).

Percebe-se, pela proposta do LD, que a leitura em LE é consi-
derada nao somente nos niveis inferiores; isto é, no nivel da palavra
e da sentenca, mas também nos niveis superiores: inferir, ler nas
entrelinhas e reconhecer pistas textuais. Com base nesses pressu-
postos, assume-se que o aluno-leitor domine o codigo linguistico
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de maneira que sua habilidade leitora em LM se transfira para a
LE e que esta abarque tanto os niveis inferiores quanto os niveis
superiores de leitura em LE.

CARACTERfSNTICA DO GRUPO DE ALUNOS, PROBLEMATICA E
INTERVENCAO DIDATICA

O grupo de alunos considerado nesta pesquisa frequenta o
oitavo ano do Ensino Fundamental I, da rede municipal de ensi-
no de Florianopolis. A classe pode ser considerada heterogénea
em relacdo ao conhecimento da lingua inglesa. Alguns alunos
tém contato frequente com a lingua através de séries televisivas,
musicas, comunidades de chats internacionais, enquanto outros
se caracterizam por ter contato bem restrito com a lingua, ou
seja, somente através das aulas de inglés que acontecem apenas
uma vez na semana, com uma carga hordria de uma hora e trinta
minutos semanal. Essa discrepancia de contato com a LE faz com
que o desnivel na proficiéncia dos alunos seja bem consideravel,
diferencas estas que peculiarizam o modo como eles abordam e
apreendem o material de ensino nas aulas.

Em relacdo ao presente estudo, nos primeiros contatos
com os textos apresentados na unidade do LD, perceberam-se
dificuldades no entendimento dos alunos — no grupo entendido
como mais proficiente, caracteristica demonstrada através da
verbalizacdao de conhecimento sobre a lingua e melhor perfor-
mance nas tarefas de sala de aula; e no grupo menos proficiente,
caracteristica baseada em observacoes sobre baixo conhecimento
da lingua e baixa performance nas tarefas. Através da checagem,
observaram-se dois possiveis gargalos na compreensao: o do-
minio da lingua estrangeira e a tematica abordada. Apesar de
o racismo ser um tema recorrente na vida social dos alunos, a
maioria tinha total desconhecimento do que fora o apartheid.
Sem esse conhecimento histérico, os alunos nao conseguiram
compreender textos biograficos como o de Ruby Bridges e de
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Rosa Parks, os quais apresentam fatos como ndo poder frequentar
escola e onibus publicos.

Para que fosse mitigada a barreira em relacdo a tematica, foram
realizadas atividades paralelas de pesquisas sobre o tema abordado
pelo livro, com leitura de textos e pesquisas no ambiente virtual,
ambas as intervencgdes utilizando a lingua materna, pois nao foi
possivel fazer o mesmo em lingua estrangeira, dada a baixa expe-
riéncia da maioria dos alunos com a lingua em questdo. O objetivo
do procedimento adotado foi melhorar a compreensao textual dos
alunos em LE complementando o trabalho com a microestrutura,
através da apresentacado prévia do tema a ser abordado nos textos.
Considerou-se o objetivo de favorecer o monitoramento cognitivo
através da checagem, da avaliacdo, da revisao e da remediacdo da
hipétese inicial (PERFETTI; LANDI; OAKHILL, 2013). Também, o pro-
cedimento visou a facilitacao de processos como reconhecimento
de palavras-chave e cognatos.

ApoOs as pesquisas online e as leituras sobre a tematica,
procedeu-se novamente com a leitura dos textos providos pelo LD.
Com o apoio das atividades descritas, verificou-se uma melhora no
rendimento das atividades de leitura em relacdo a compreensao
textual; porém, somente em alunos de proficiéncia linguistica mais
elevada. Os alunos de baixa proficiéncia linguistica continuaram
tendo problemas na compreensao dos textos.

Apo6s essa constatacdao, buscaram-se na literatura possiveis
esclarecimentos sobre como ocorre o processamento textual em
LE e sua relacdo com a proficiéncia linguistica, cujo objetivo era
buscar possiveis intervencoes para as aulas de LE. A seguir, sera
apresentado o referencial tedrico deste trabalho, que consiste nos
esclarecimentos sobre processamento textual e sua relacdo com a
proficiéncia linguistica em LE.

Arelacao entre proficiéncia linguistica e habilidade leitora tem
sido investigada em muitos trabalhos académicos. Essa relacao é
particularmente importante, pois a leitura é considerada uma ha-
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bilidade receptora, que junto com a habilidade de ouvir difere das
habilidades produtoras: falar e escrever. Assim, tem-se a crenca de
que ler é mais facil que falar, pois ndo implica producdo, ou seja,
o individuo ndo tem um papel ativo no processo.

Outra crencga bastante comum € a de que ler também é mais
facil do que ouvir, que com ajuda de um diciondrio e muita paci-
éncia pode-se chegar ao significado de um texto em inglés, pois a
mensagem continua ali na pagina, enquanto o som se esvai e ndo
deixa rastro. Para alguns autores, ler pode significar o encontro
da mensagem do texto com os conhecimentos do leitor (LEFFA,
1996); construcao de sentido através da interacao do leitor com
o texto (KOCH; ELIAS, 2006); construcdo do sentido através dos
conhecimentos linguisticos, textual e de mundo do leitor com base
nas informacoes trazidas pelo texto (KLEIMAN, 2004); também pode
significar “um jogo psicolinguistico de adivinhacoes” (GOODMAN,
1967); entre outras. Com base nessas concepg¢oes, pode-se supor
que atividade de leitura ndo consiste em uma atividade passiva.

Na perspectiva psicolinguistica, ler significa integrar em uma
mesma acdo cognitiva a micro e a macroestrutura textual para se
formar a base textual; e se essa integracao for bem sucedida, forma-
se o modelo situacional do texto. Essas etapas compreendem os
niveis inferiores e superiores de leitura (KINTSCH; RAWSON, 2013).
Inerentes as etapas estdo contemplados o nivel da palavra e da
sentenca (microestrutura); proposicoes textuais, que sao produto
da relacao entre palavra e sentenca (macroestrutura).

Através da apreensao da microestrutura e da macroestrura,
tem-se acesso ao significado do texto explicito (base textual);
isto é, aquilo que o texto traz de informacdes; porém, somente
acessando a base textual nao é possivel compreender a mensagem
integralmente, o leitor deve formar o modelo situacional. E na
formacdao do modelo situacional que o conhecimento de mundo
do sujeito entra em cena. Sem a formacao do modelo situacional,
o leitor acessa somente aquilo que é trazido pelo texto, em outras
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palavras, ele ndo é capaz de inferir, ler nas entrelinhas, pois nem
tudo o que é para ser compreendido esta expresso no texto.

Para se chegar a formacao do modelo situacional, todos os
niveis inferiores devem estar automatizados. Esse é o primeiro
entrave ao leitor em lingua estrangeira: a barreira linguistica. Na
proposta de leitura em LE apresentada pelas autoras do LD analisa-
do aparecem como objetivos de leitura inferir e ler nas entrelinhas.
Para que o aluno chegue nesse nivel de processamento, é necessario
dominio linguistico e competéncia leitora. Em uma turma de natu-
reza heterogénea, tanto em relacao ao nivel de proficiéncia em LE,
quanto em relacao a competéncia em leitura geral (o que inclui a
LM), é natural que as atividades propostas ndao tenham sido bem
recebidas e desempenhadas pela maioria dos alunos.

Por outro lado, mesmo o grupo de alunos que tinham um
nivel linguistico em LE razoavel teve problemas de compreensao.
A causa do gargalo, neste caso, poderia ser o desconhecimento da
tematica: o que impedia que o leitor trouxesse um conhecimento de
mundo relevante para abordar o texto. Em Randall (2007) afirma-se
que a falta de ‘schema’ cultural prejudica o entendimento do texto
em razao do nao conhecimento de normas sociais que regem o
contexto de producdo, conhecimento esse provido pela memoria
de longo prazo do individuo. Neste caso, a intervenc¢do didatica
através das atividades de pesquisa e leitura sobre o tema surtiu
efeito, pois supriu a necessidade do leitor em relacdo a formacao
da ideia geral do texto em seu aspecto mais global, o que pdde,
possivelmente, facilitar sua abordagem de leitura em LE.

A ndo ocorréncia do mesmo com o grupo de alunos menos
proficientes pode ter sido pela razdao de que supriu-se somente
uma parte de suas dificuldades: o ‘schema’, mas nao foram supridas
suas outras deficiéncias, a proficiéncia linguistica em LE e habili-
dade leitora em LE. A habilidade leitora que o aluno tem em LM
nao esta estreitamente relacionada com a habilidade leitora em
LE, para que essa transferéncia aconteca é necessario o suporte
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advindo da proficiéncia linguistica (YAMASHITA, 1999). Isso ocorre
devido a massiva devocdo a aspectos formais do texto, barrando

assim a capacidade de processamento de aspectos do tépico e do
contexto (RADALL, 2007).

CONSIDERACOES FINAIS

As atividades paralelas de pesquisa relacionadas a temadtica
abordada nos textos da unidade trabalhada no LD, realizadas
para suprir as necessidades dos alunos em relacao a formacao de
‘schema’, foi onerosa as aulas de LE, por terem tomado muito do
escasso tempo dedicado a essa disciplina na escola. Outro fator
negativo foi o desvio do foco no trabalho com a lingua, pois quando
se trabalhou com a temadtica, aquela ficou negligenciada.

Esta andlise, com o respaldo da literatura sobre processamento
textual em LE, demonstra que ao se tentar enriquecer um mate-
rial de ensino muitas vezes se negligencia a condicdo cognitiva
dos alunos para execucdo das tarefas. Isso ndo significa ‘nivelar
tudo por baixo’, mas sim analisar com mais acuidade aquilo que é
possivel de ser proposto pelo professor e acolhido pelos alunos,
tendo sempre um senso de plausibilidade. Nesse aspecto, a escolha
do livro didatico, assim como das atividades por ele propostas, é
fundamental para tentar atender as necessidades dos alunos

A superacao de todos os percalcos existentes na educacao
basica para o ensino de linguas estrangeiras pode ainda estar dis-
tante, mas tornar-se um professor reflexivo pode amenizar algumas
dessas dificuldades. Esse contexto, que articula trabalho em sala de
aula com pesquisa cientifica, buscou, de forma mesmo que sucinta,
entender um dos problemas relacionados a dificil adequacado dos
livros didaticos a proficiéncia dos alunos.
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CRUZANDO MIDIAS: PERSPECTIVA INTERMIDIAL
NO LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA

Ana Paula Elsner
Ana Claudia Munari Domingos

INTRODUCAO

Neste artigo, objetiva-se a reflexdo a respeito do cruzamento
entre os livros didaticos de Lingua Portuguesa trienais, anos 2017,
2018, 2019, ofertados pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), e sua “imitacao do digital”. O PNLD é responsavel pela dis-
tribuicdo dos livros didaticos nas escolas da rede publica brasileira,
em que cabe a cada escola, especificamente, entre professores e
diretores, a escolha do livro didatico (LD) mais adequado para seus
processos.

Os Livros Didaticos (LDs) contemplados serdo o LD do 7° Ano
Universos: Lingua Portuguesa, da Editora SM; e o LD do 9° Ano,
Portugués: Linguagens, da Editora Saraiva. Para tanto, sera con-
siderado o modo como o projeto grafico desses livros didaticos
estd apresentado atualmente, considerando a influéncia dos meios
digitais. Com isso, a problematica esta em: como é a apresentacao
grafica do livro? Essa apresentacdo pode ser comparada com outra
midia, como a internet, evidenciando uma “imitacdao do digital”
no LD? Essa ocorréncia é possivel partindo do conceito de inter-
midialidade?

Entretanto, por haver poucas pesquisas que consideram esse
género, enquanto forma e modalidades de escrita, em didlogo com
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as midias digitais, justifica-se a realizacdo da andlise dos livros
didaticos de Lingua Portuguesa atuais. Além disso, uma questao
pessoal também estd engajada, a preocupacdo com a qualidade
das mudangas que vém sendo visiveis nos modos como sao apre-
sentadas essas estruturas graficas no papel, em consideracdo aos
meios digitais.

Por fim, a perspectiva te6rico-metodoldgica sera princi-
piada por um breve exposto de carater historico referente ao
livro didatico. Em seguida, parte-se para o ponto principal da
pesquisa, que é a “imitacao do digital” pelo papel, juntamente
com a analise dos LDs escolhidos. Para isso, a pesquisa sera
baseada em Silva (2015), Ribeiro (2008; 2009), Novais (2008;
2009) e Ellestrom (no prelo).

LIVRO DIDATICO: BREVE EXPOSICAO

Inicialmente, cabe destacar a definicao de “didatico”, que,
conforme o diciondrio “Houaiss” (2009), significa “destinado a ins-
truir [livro d.], que facilita a aprendizagem [recursos d.|”. Contudo,
conforme o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), o livro
didatico apresenta carater pedagdgico.

O LD serve para orientar o professor a ensinar seus alunos, de
maneira objetiva, os conhecimentos contidos nele, direcionando os
conteddos diretamente ao aluno. Com isso, parte-se para o “mais
antigo dos programas voltados a distribuicdo de obras didaticas
aos estudantes de rede publica de ensino brasileiro” (FNDE, 2017,
s. p) o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que objetiva
prover as escolas publicas que aderiram ao Programa.

O PNLD, a grosso modo, apresenta um edital que pode ser
acessado no Portal do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao (FNDE), em que especifica os critérios e principios para
que as editoras inscrevam suas obras. A partir dai, elas sdo avalia-
das pelo Ministério da Educacao (MEC), sendo aceitas ou nao. Em
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seguida, os professores e diretores das escolas participantes do
FNDE escolhem os livros mais pertinentes para a sua instituicao,
preenchendo um guia com apreciacdes negativas ou positivas
(FNDE, 2017).

Esse guia que esta disponivel para o professor traz as des-
cricoes e avaliacoes das obras e, como referido anteriormente,
apreciacoes de aspectos que podem ser negativos ou positivos.
No entanto, o professor deve considerar, assinalando no guia, os
conteddos (todos ou alguns) aos quais vai aderir da obra escolhida
para usar em sala de aula (SILVA et al., 2015).

O livro didatico é sempre muito discutido, principalmente
em relacdo aos aspectos metodolégico, linguistico ou ideolégico.
Conforme Coracini (1999), os LDs, com o “advento da abordagem
comunicativa” (p. 34), ficaram ausentes, ja que os professores os
evitavam, os substituiam ou os complementavam com materiais
avulsos, como artigos e reportagens de jornais e revistas, bulas de
remédio, enfim, escolhiam outros géneros externos para integrar
aos livros. Embora alguns educadores reconhecessem as falhas
dos livros, muitos deles preferiam aderir, pelo fato de que, sem
ele, os alunos ficariam dispersos. Existe, assim, um pensamento
de que o LD, apesar de suas falhas, resguarda um contetdo que
fica disponivel ao aluno.

No entanto, ja era considerada a questdo da apresentacao
visual: “o livro é atraente” (CORACINI, 1999, p. 35). Nesse sentido,
nota-se que esse pode ser um aspecto ligado as novas formas de
projeto grafico dos livros didaticos disponiveis para as escolas
dos tempos atuais, pois eles sdo compostos por uma grade de
cores, fontes e imagens diversas que despertam a atencao do
aluno, tornando-se, assim, “atrativos”. Com isso, acabam por
“conversar” com outras midias, que estdo presentes no cotidiano
de muitos individuos, principalmente dos jovens estudantes, que
sdo as digitais.
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DIALOGO ENTRE O PAPEL E O DIGITAL

Nos ultimos anos, nota-se que o acesso aos meios digitais
cresceu. Consequentemente, a internet expandiu, deixando de
ser um meio de comunicagao de elite, e, com isso, desmoronando
fronteiras (BUCKINGHAM, 2007). Pelo fato de terem se tornado
mais acessiveis a populacdo, os meios digitais tém sido adotados
pelos 6rgaos governamentais.

Todavia, com a forte presenca comunicativa e informativa des-
se suporte na nossa cultura, os livros didaticos, em especial os de
Lingua Portuguesa, pois serdao os considerados neste artigo, vém
apresentando marcas que demonstram a presenca de midias, em
grande parte, hipermididticas, como plataformas, websites, redes
sociais e outros aplicativos em rede. Esses sdo géneros do espaco
cibernético, que se compdem de hipertextos, o que, segundo Rojo
(2013, p. 21), “permite que saltemos de um texto para outro e de
um ponto de saida a multiplos portos de ancoragem”.

Esse didlogo entre o material impresso e o digital ja vem
ocorrendo desde muito tempo. Iniciou-se no Brasil pelo viés jor-
nalistico, em que os jornais poderiam ser lidos na rede. O acesso
as noticias em tempo real, através dessas novas fontes, tornava
o jornal impresso mais restrito as pessoas que ndo utilizavam a
internet e, como consequéncia, trazia as noticias do dia anterior.

Esse processo de remidiagdo, que acaba por acrescentar mais
um suporte, traz a caracterstica de se poder interferir no texto no
meio digital, por exemplo, através de comentdrios. Essas interferén-
cias, nos dias atuais, estdo cada vez mais presentes no cotidiano,
principalmente por meio de redes sociais (ROJO, 2013).

Nos ultimos 40 anos, a tecnologia vem avancando muito rapi-
damente. Porém, no Brasil, a porcentagem de casas que possuem
acesso apresenta um pouco mais de 50%, segundo amostra do IBGE
em 2014. Ja nas escolas publicas brasileiras, de acordo com o Portal
Brasil (2017), cerca de 22,4 mil delas receberd o acesso gratuito a
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internet banda larga de qualidade até 2018, sendo que a meta de
universalizacao € para 2022.

Segundo Buckingham (2007), a distincao absoluta entre mi-
dia impressa e televisdo ou entre televisdo e internet ndo é mais
sustentavel, pois as novas tecnologias nao substituem as velhas.
Com isso, considerando o impresso e o digital, concorda-se que
as midias sdo distintas e insubstituiveis.

Considerando o objeto Livro Didatico, o modo como esses vém
se refazendo, fazendo alusdes a outras midias, especificamente as
digitais, dialogam com a exposicao de Lévy (2000). O rompimento
do livro impresso estd presente nele mesmo, se tratando dos LDs
de Lingua Portuguesa considerados neste estudo. Isto é, a aparente
“imitacdo do digital” presente nesses livros é notavel, pois, através
de cores chamativas, imagens e referéncias a outras linguagens, faz
despertar o interesse do aluno em acessar a outra midia presente,
a digital, criando uma relacdo entre elas.

Partimos, entao, para a intermidialidade, definida por Elles-
trom (2010 apud FERNANDES et al., 2015) como midias que apre-
sentam relacdes intermodais. Ou seja, um dos aspectos do conceito
é que “toda relacao intermididtica parece ser mais ou menos uma
anomalia onde se presume que as diferencas essenciais que ca-
racterizam determinada midia sao transformadas, combinadas ou
misturadas de maneira particular” (ELLESTROM, 2010, p. 14 apud
FERNANDES et al., 2015). Assim, a partir dos expostos tedricos
considerados nesta secdo do artigo, seguimos para a andlise dos
livros didaticos comtemplados.

ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS

Inicialmente, salienta-se que livros em papel apresentam uma
linguagem diferente da escrita digital. A hipermidia é, na forma
basica, a juncdo ou a fusdo de vérias midias, como som, imagem,
texto, em um ambiente computacional, ndo obrigatoriamente de
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forma linear, em que o usudrio pode escolher a forma de ler, isto
é, escolhe entre inicio, meio e fim. A estrutura de hipermidia é
hipertextual.

Em se tratando das diferencas de suporte impresso e digital,
pensa-se nas redes sociais, as quais sdao as mais usadas pelos jo-
vens, como Facebook, Twiter, Youtube, Whatsapp, Blogs, entre uma
infinidade de redes que estao disponiveis na Internet. A partir
desse exposto, caminha-se para o ambito de andlise do projeto
grafico que os Livros Didaticos vém apresentando nos dias atuais.
Ele é muito importante, pois, se é mal elaborado, pode interferir
na qualidade de leitura. Isto é, o conjunto que envolve imagens,
tamanho das fontes, posicoes de titulos, textos, enfim, os elemen-
tos visuais, deve estar configurado de forma adequada para cada
intencdo de projeto, neste caso, o LD.

A andlise serd a partir dos livros didaticos de Lingua Portugue-
sa trienais, anos 2017, 2018, 2019, ofertados pelo Programa Nacio-
nal do Livro Didatico (PNLD). Observa-se neles o cruzamento com
as midias digitais, aludindo a uma suposta “imitacdo do digital”,
em que alguns aspectos de intermidialidade serdo considerados.

Conforme Ribeiro (2009), vivemos em um complexo de midias,
desde a caneta e o papel até as midias mais sofisticadas. Nesse en-
trelacado, uma midia influencia a outra, sendo este um fato notavel
nos materiais impressos que aparecem com muitas especialidades
vindas da Internet e da televisdao. Em se tratando do impresso, de
acordo com Ribeiro (2009, p. 23),

O objeto impresso também ndo fica de fora disso sé
porque € um dos mais antigos do mundo. Revistas,
jornais e livros “brincam” de se parecer com a televi-
sdo, o videoclipe, a Internet. Ndo apenas na linguagem
que utilizam, mas também na aparéncia. Revistas que
trazem fios que imitam links, cores e sublinhados,
icones e caixas. Sites que imitam paginas de livros,
programas de tevé que “rodam” na rede. O contrario
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também acontece e, alias, a rede foi prioritariamente
feita de transposicoes e imitacoes (RIBEIRO, 2009, p.
23) (grifo meu).

A autora traz, nessa citacdo, justamente a questdo da transpo-
sicdo e da imitacdo. Entretanto, pensando no objeto Livro Didatico
e na questao da “imitacao do digital”, os LDs vém representando a
dinamicidade do mundo em relacdo a essas novas linguagens das
redes, que tem tomado muito de nossas prdticas comunicativas e
sociais (MARCUSCHI, 2005). Contudo, observa-se, na figura 1, esta
intermidialidade presente no Livro Didatico trienal “Universos
Lingua Portuguesa'” do 7° ano do Ensino Fundamental:

Figura 1 - Sumaério do Livro Didatico do 7° ano Universos — Lingua Portuguesa.

Conhega seu A - ' :
| “Vl'o JSESRINSRBRRR N R SRR R RIS
Msm ;

Quands 4 wm tewtn, voch ko parte "do aee0”
semore N4 s que vock b sabe @ pode wcondar, ¢

Fonte: PAIVA, Andressa Munique; PEREIRA, Camila Sequetto; BARROS, Fernanda
Pinheiro; MARIZ, Luciana. Universos — Lingua Portuguesa. 3 ed. Sdo Paulo: SM, 2015.

1 A colegdo "Universos - Lingua Portuguesa" do 6° ao 9° ano pode ser acessada na pagina dispo-
nivel em: <http://pnld.edicoessm.com.br/universos-portugues>. Acesso em: 01 de jun. 2017.
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Na figura 1, talvez se a imagem nao fosse retirada do Livro
Didéatico, a primeira vista, pareceria uma imagem de uma pagina
da internet. E possivel notar claramente a presenca de recursos
que sdo caracteristicos das midias digitais. Por exemplo, o uso
da ferramenta computacional “Zoom”, que, no caso da imagem,
é usada para aproximacao a recortes do texto. Além disso, esses
“zooms” fazem ligacoes com um comentdrio, ou explicacdo do que
estd sendo demarcado, como sinalizando para um hiperlink. Ha a
presenca significativa de palavras que relacionam outras midias,

como “conectando”, “telona”, “web”, “musicas”, “filmes”, “sites”
(vide livro didatico).

Patriota (2015), ao falar dos LDs contemporaneos, também
aborda a questdo da sua evolucdo. Os LDs recentes ndo parecem
somente um livro que objetiva conter contetidos de uma grade
curricular especifica, mas sim apresentar uma gama de acessos a
outras informacdes que sdo externas a ele (PATRIOTA, 2015). Con-
comitante ao exposto, essas mudancas visuais estdo na disposicao
dos conteudos, nas cores, que estao cada vez mais chamativas, no
aumento das imagens, no uso de fontes diversas, além da presenca
de indicacdes de filmes, livros, musicas, videos, blogs, homepages
e sites.

Em relacdo a disposicao dos contetidos e imagens, além de
fontes e cores, percebe-se uma grande mudanca nesses livros.
Como se sabe, é impossivel uma imagem presente em um impresso
mover-se. Apesar disso, na figura 2, é possivel notar a represen-
tatividade de cores vivas e formas abstratas, mas, principalmente,
a intencdo de movimento das imagens que ao fixar em uma delas
parecem se mover.
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Figura 2 — Unidade 2 do Livro Didatico do 7° ano Universos — Lingua Portuguesa.

Fonte: PAIVA, Andressa Munique; PEREIRA, Camila Sequetto; BARROS, Fernanda
Pinheiro; MARIZ, Luciana. Universos — Lingua Portuguesa. 3 ed. Sdo Paulo: SM, 2015.

As mudancgas ocorridas nos livros didaticos contemporaneos
em vista dos primeiros livros € visivel, e isso deve-se claramente a
influéncia dos meios digitais. Os LDs trazem topicos para que o0s
usudrios pesquisem em outros meios, principalmente no digital.
Na figura 3, é possivel notar alguns desses elementos:

Figura 3 - Livro Didatico Portugués: Linguagens, do 9° Ano.

Fonte: CEREJA, Willian Roberto; MAGALHAES, Thereza Cochar. Portugués: Linguagens.
9 ed. Reformada, Sao Paulo: Saraiva, 2015.
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Na figura 3, percebe-se que a referéncia a comunicacdo em
rede é um aspecto presente mais perceptivel. Nota-se pela imagem
do celular, do tablet e do computador e pelas expressdes: “Fique

M

ligado! Pesquise!”, “Caia na rede”, “Pela Internet”; e por palavras
como: “web site”, “homepage”, “gigabytes”. Na pagina da “Unidade
17, ha a indicacgao de pesquisas externas ao livro, para que o aluno
explore em outras midias. Quando se refere aos “Museus”, insere
um hiperlink para consulta, o qual foi testado e redirecionado
para: <https://www.google.com/culturalinstitute/beta/>. Porém,
quando o hiperlink <http:/internetsegura.br/dicas-jovens-crian-
cas> é inserido em um navegador, o seu acesso nao se apresenta
disponivel. Além dessas intermidialidades, ha também a presenca
dos quadrinhos, que aludem aos livros, ou as revistas de histéria

em quadrinhos.

As figuras 1 e 2 foram retiradas do LD Universos — Lingua
Portuguesa e a figura 3 do LD Portugués Linguagens. Observa-se,
assim, que elas apresentam a mesma perspectiva. A alusao a midias
digitais esta presente pela apresentacao do projeto grafico, que se
constitui de plataformas que formam seu aspecto visual, incluindo
o layout, que é responsdvel pelas cores, tipografia, design, entre
outras. Além do grafico, elas propdem indicacdes de pesquisa
relacionadas ao tema do capitulo que também se relacionam dire-
tamente as midias digitais.

Dialogando com Sousa (2006), considerando os LDs do triénio
2017, 2018, 2019, essa movimentacao, que contempla as varias
midias e que esta internalizada nos contetidos dos livros, é um
reflexo da dinamicidade do mundo em que vivemos, isto é, hoje,
0 espaco cibernético faz com que as pessoas, principalmente os
jovens, frequentem, por um meio digital, varios ambientes, refe-
réncias, em uma mesma pagina, em pouquissimo tempo. Contudo,
ha a intencao de remeter a outras midias, mas principalmente as
digitais, por ser esta a era da tecnologia, que se desenvolve a cada
momento.
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A intermidialidade, conforme Cliiver (2007, p. 9 ), “implica
todos os tipos de inter-relacao e interacao entre midias; uma me-
tafora frequentemente aplicada a esses processos fala de ‘cruzar
as fronteiras’ que separam as midias”. Isso pode ser evidenciado
pela andlise das figuras 1, 2 e 3. Em outras palavras, as referéncias
as midias digitais, como a apresentacao do layout do sumario da
figura 1, a intencao de movimento e as cores atraentes da figura
2 e as sugestdes de pesquisa “na rede” da figura 3, caracterizam
a presenca de uma midia dentro de outra: digital imbricado no
impresso.

Com o estudo das figuras contempladas, percebe-se a presen-
ca de referéncias intermididticas nos LDs. Isto é, segundo Cliiver
(2011), se trata de textos de uma midia especifica (impresso) que
mencionam de diversas e variadas formas textos caracteristicos
de outra midia (digital); isto acontece por algum motivo peculiar.
Esse fato também pode ser significado como intertextualidade
(CLUVER, 2011).

Ademais, objetivando a reflexdo desse suposto cruzamento
entre os LDs e a “imitacdo do digital”, nota-se que hd intencao, por
parte dos autores e editores dos livros didaticos contemplados, em
conversar com as midias “do momento”. Isso faz com que haja o
direcionamento do consumidor do Livro, o aluno e/ou professor,
para “sair” do papel e pesquisar elementos externos, sobretudo
em suportes eletronicos. Além disso, o projeto grafico dos LDs
faz com que os jovens, também usudrios do meio digital, tenham
a sensacao de estarem “navegando” na web, principalmente por
meio das referéncias com hiperlinks, e, com isso, o LD pode ser
mais bem quisto por eles, por se apresentar como sendo “imagi-
nariamente” um digital, mas que é na realidade um meio estatico.

CONCLUSOES INICIAIS

Com o decorrer desta pesquisa, foi possivel, mesmo que nao
de modo extenso, levantar pontos essenciais da analise acerca dos
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Livros Didaticos do triénio 2017, 2018, 2019, distribuidos pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), e seu cruzamento
com o meio digital.

Contemplando as figuras 1, 2 e 3, a partir do conceito chave
de intermidialidade, conforme Ellestrom (no prelo) e Cliiver (2011),
conclui-se que a intencao de “imitar”, “aludir” ou ainda “citar” mi-
dias digitais nos Livros Didaticos contemporaneos nao representa
sentido de totalidade. Isto é, os LDs apresentam caracteristicas
que sdo correspondentes a midia do papel, aferrando o nao uso
de ferramentas que sao do digital. Como, por exemplo, a presenca
de hiperlinks contidos no impresso, pois o aluno e/ou professor
nao terdo o recurso do “click” com o “mouse” dentro do livro im-
presso, os levando para outra “pagina”, como acontece no sistema
computacional, em especifico na Internet. Além disso, nota-se que
os hiperlinks testados, ou ndo podem mais ser acessados ou sdao
redirecionados para outra pagina.

No entanto, a aparéncia de op¢oes de pesquisa externas ao
livro pode e deve ocorrer para complementar o ensino e a apren-
dizagem de quem faz uso do LD. Porém, o que se defende aqui é
que se trata de midias distintas, em suportes distintos; essas midias
devem se complementar, e ndo, no caso do projeto grafico do LD,
“imitar” o digital. Os recursos do papel somente permitem imagens
estaticas e escritas, mas ndo sons ou imagens em movimentos, por
exemplo (ROJO, 2013).

Constata-se, através desta andlise, que a intermidialidade
existe, mas em parte se torna falha, pois a alusdao ao digital que
esta imbricada no impresso nao pode ser continuada por se tratar
de um suporte estatico, diferentemente do digital, que, no mesmo
suporte, podem-se fazer infinitas ligacoes e acessos.
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MATERIAIS DE PSICOLINGUISTICA PARA OUVIR E LER:
UMA PROPOSTA PARA O TRABALHO NO 3° GRAU

Vera Wannmacher Pereira
Caroline Bernardes Borges

INTRODUCAO

A necessidade de novos suportes textuais, que surgiu com
o advento das tecnologias, tem resultado no planejamento e na
elaboracao de diferentes materiais para divulgacao de textos de
diversas dreas. Esses textos sdo publicados em diferentes forma-
tos, com vistas a atender os objetivos contemporaneos, os quais
exigem que os contetidos sejam apresentados de forma acessivel,
podendo ser transportados e acessados facilmente.

Além disso — da importancia da acessibilidade a esse material
através dos meios eletronicos —, ha também a necessidade de que
esses materiais sejam cada vez mais interativos, tendo em vista o
tempo reduzido que a maioria das pessoas tém atualmente para
diversas tarefas. Dessa forma, a tecnologia vem possibilitando a
criacdo e a geracdo de instrumentos cada vez mais elaborados,
utilizando recursos de dudio e imagem, além dos textos escritos
ja publicados em meio eletronico ha um tempo.

Tais materiais tém sido cada vez mais utilizados em sala de
aula, com o objetivo de possibilitar que o aluno tenha amplo acesso
aos conteudos das aulas, além de auxiliar na compreensao desses,
garantindo que o processo de aprendizagem seja efetivo. Estudos
realizados — entre eles a pesquisa de Pereira (2012) — confirmam
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a relacdo entre compreensdo leitora e compreensao auditiva, ex-
plicitando que os textos nessas duas dire¢des contribuem para o
desenvolvimento da compreensdo por parte dos individuos.

Frente a essas consideracoes, o objetivo deste artigo, entdo,
é apresentar um livro eletronico de cunho cientifico-pedagégico
em audio (audiobook), que aborda tépicos de Psicolinguistica,
intitulado “Compreensdo e Processamento da Leitura: uma visdao
psicolinguistica”, que foi elaborado a partir do projeto de pesquisa
“Audiobook em MP3: estudo psicolinguistico de um formato de
livro digital mével para académicos de Letras”, realizado entre abril
de 2013 e dezembro de 2014, coordenado pela Profa. Dra. Vera
Wannmacher Pereira. O a-book, organizado pela coordenadora do
projeto juntamente com os professores Jorge Campos da Costa,
Ticiano Paludo, Gilberto Keller de Andrade e Jonas Saraiva, esta
disponivel no site da EDIPUCRS'.

Também € objetivo deste artigo evidenciar como esse material
é utilizado em sala de aula de um curso de Letras com o apoio
de textos tedricos escritos, descrevendo a metodologia utilizada
pela professora da turma. Procura-se, dessa forma, incentivar que
trabalhos semelhantes sejam desenvolvidos em sala de aula, a fim
de que as aulas tornem-se mais interessantes e motivadoras, assim
como facilitem o acesso dos alunos ao contetdo da disciplina.

Para atingir os objetivos citados, primeiramente serd exposta a
fundamentacao teorica que embasou o trabalho de elaboracao do
audiolivro, especialmente no que se refere a compreensao leitora
e a compreensao auditiva, explicitando suas relacdes e beneficios.
Logo apds, o audiolivro sera descrito, para que se entenda como
ele é formado e por quais contetidos é composto. Por fim, o uso
do audiolivro em sala de aula serd explicado, evidenciando como
o trabalho integrando textos disponiveis em diferentes suportes
pode contribuir para o acesso ao conhecimento e para o desenvol-
vimento da compreensao de textos por parte dos alunos.

1 O audiolivro esta disponivel em http://ebooks.pucrs.br/edipucrs/Ebooks/audio/cpl/.
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COMPREENSAO LEITORA E COMPREENSAO AUDITIVA

Pelo viés da Psicolinguistica, a compreensao leitora, por onde
o topico estd sendo iniciado, nao envolve somente a decodificacdao
relacionada ao sentido do que estd escrito, mas também o processo
realizado durante essas atividades. Assim, os estudos psicolinguis-
ticos sobre compreensao leitora ndo analisam apenas o que ocorre,
mas também como ocorre, descrevendo os processos cognitivos
envolvidos nessa atividade (PEREIRA, 2012).

Como os problemas de compreensao leitora sdo bastante com-
plexos e existem em niimero significativo atualmente, é importante
entender as varidveis desse processo, bem como ele ocorre para
que talvez esses problemas possam ser solucionados. De acordo
com Solé (1998), o processo de leitura possui algumas varidveis
intervenientes, entre elas o proprio texto, o leitor/ouvinte e os
objetivos de compreensao.

O texto pode influenciar a compreensao em virtude de suas
diferentes estruturas, marcas linguisticas, tipos, géneros, etc. Cada
texto possui suas especificidades, e essas fardo com que o leitor
examine de modos diferentes cada um deles. O préprio leitor pode
influenciar nesse processo também, ja que cada individuo possui
diferentes conhecimentos prévios de mundo, de lingua e de cul-
tura. Isso fard com que cada sujeito acione esquemas diferentes
para percorrer cada texto, em virtude do que é necessario para
compreendé-lo. Além disso, cada um deles possui estilos cognitivos
proprios (KATO, 1999), diferenciando cada processo de compre-
ensdo. Os objetivos de ler, por sua vez, definem o trajeto que o
leitor realizara durante o processo para chegar onde pretende. E
a partir de seu objetivo que sao observadas determinadas partes
do texto e ndo outras, assim como é determinado o modo que
realizara para atingir esse objetivo.

O processamento cognitivo de ler pode ocorrer a partir de
dois procedimentos — o bottom-up e o top-down. Tais procedimentos
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ocorrem de forma interligada e interativa, dependendo da situacao
de compreensdo em que o sujeito se encontra. Isso significa que, se
proficiente, o leitor alterna os tipos de processamento a partir do
que é necessario para compreender determinado texto. O bottonm-up
caracteriza a leitura com movimento ascendente, em que o leitor
parte das menores unidades linguisticas do texto para as maiores,
partindo das partes para chegar ao todo (SCLIAR-CABRAL, 2008).
Esse procedimento ocorre comumente quando o leitor compreen-
de um texto com base nas pistas linguisticas deixadas pelo autor
no texto e nas informacgoes nele contidas. Geralmente, acontece
mais com textos técnicos ou textos com contetido sobre os quais
o leitor ndo tenha muito conhecimento. O top-down refere-se ao
movimento descendente de leitura, em que o leitor parte do todo
do texto para chegar as partes, realizando o movimento inverso ao
bottom-up. No top-down, o leitor compreende o texto predominan-
temente a partir de seus conhecimentos prévios, relacionando-os
com o todo que leu.

Esses movimentos sdo utilizados a partir do uso de estratégias
de leitura (SOLE, 1998). Trata-se de procedimentos adotados pelo
leitor para realizar a leitura, selecionando, avaliando, persistindo
ou abandonando determinadas acoes para atingir seus objetivos de
leitura. Tais estratégias podem ser cognitivas — utilizadas incons-
cientemente, sendo automatizadas — ou metacognitivas — caracte-
rizadas pelo uso consciente e monitorado desses procedimentos.

Sdo vdrias as estratégias que sdo utilizadas para a realizacao da
leitura. A categorizacdo apresentada por Pereira (2009) envolve as
mais utilizadas: scanning — o leitor percorre o texto todo em busca
de uma informacao especifica; compreensao detalhada — o leitor
identifica todas as informacdes do texto através de uma leitura
linear; automonitoramento — o leitor observa o proprio processo
que esta realizando, monitorando seus movimentos; autoavalia-
cdo — o leitor avalia os processos que esta realizando, verificando
se estdo sendo produtivos; autocorrecao — o leitor corrige suas
rotas de compreensdo caso a rotas percorridas nao estejam sendo
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produtivas; a predicdo, em que o leitor antecipa o que esta por vir
na sequéncia do texto, baseado em seus conhecimentos prévios
e nas pistas linguisticas do texto; e a inferéncia — o leitor realiza
deducoes através da associacdo de proposicoes e de elementos
do texto.

Quanto ao processo de compreensdo auditiva, esses funda-
mentos da leitura se encontram também na audi¢cao, como mostram
estudos realizados por Costa (2003), embora existam diferencas
biofisicas entre ouvir e ler, por envolverem, sobretudo, meios
diferentes de envio da informac¢do ao cérebro — através da visao
(olhos) no processo de compreensdo leitora e através da audicao
(ouvidos) no processo de compreensado auditiva.

Iniciando pelas dificuldades de compreensao textual, cabe
salientar que sdo encontradas tanto na compreensdo leitora
como na compreensdo auditiva, embora ouvir esteja vinculado
ao falar, ocorrendo, portanto, em situacdes de aquisi¢ao natural
e anteriores as de aprendizado da leitura. Nessa condicao, tanto
a compreensao leitora como a compreensdo auditiva preocupam
professores e pesquisadores. Tém, assim, lugar para pesquisa
e ensino, constituindo-se as tecnologias em importante con-
tribuicao.

Podem-se identificar convergéncias nos movimentos descen-
dente e ascendente, embora as diferencas de suporte. Quando
o ouvinte compreende predominantemente com base nas infor-
macoes acusticas recebidas, ai estd o processamento bottom-up,
enquanto quando o ouvinte compreende o texto predominante-
mente em funcdo de seus conhecimentos prévios, o processo € o
top-down. Desse modo, esses dois tipos de processamento estao
presentes tanto na compreensdo leitora como na compreensao
auditiva. Por decorréncia, as estratégias de leitura sdao também
pontos convergentes.

A definicdo, pelo sujeito, do processamento e da estratégia a
utilizar na compreensao auditiva é influenciada pelas mesmas vari-
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aveis que influenciam a compreensdo leitora — objetivo de leitura,
género/tipo textual e conhecimentos prévios do leitor.

As pesquisas ja referidas, como a de Pereira, Costa e Saraiva
(2016), evidenciam essas convergéncias, que, ao serem observadas
com precisdo, apresentam especificidades na frequéncia e no tempo
de uso. Entre elas estd o uso mais frequente e por maior tempo
do processamento bottom-up, em compara¢ao com a compreensao
leitora, numa mesma situacao. Essa tendéncia pode estar associada
ao fato de o texto em dudio dificultar as retomadas e, consequen-
temente, exigir do ouvinte uma atencao continuada.

Desse modo, os textos em dudio podem auxiliar o desenvol-
vimento da compreensdo e da atencdao dos ouvintes, conforme
é destacado no estudo de Pereira, Costa e Saraiva (2016). Essa
constatacdo é de grande valia, ja que indica um meio possivel de
amenizar as consequéncias dos problemas de compreensao.

Perissinoto et al. (1997) declaram que a percepcao auditiva
encontra-se na base das nossas acoes cotidianas, que nos permite
acessar informacoes, guia nossas atividades e praticas, constitui
um meio de estimulo e permite que aprendamos de forma direta.
Partindo de uma definicdo cognitiva, Pereira (1997) refere que o
processamento auditivo relaciona-se a capacidade de organizar e
compreender os estimulos sonoros que recebemos, partindo das
habilidades necessarias para discriminar, armazenar e compreender
a informacao auditiva.

Assim, o material teérico em audio constitui um importante
e inovador suporte textual, ja que além de auxiliar no processo de
compreensao, facilita o acesso do ouvinte ao texto, contribuindo
de modo pratico para o andamento das atividades didrias dos in-
dividuos. O aluno pode ouvir o texto em qualquer lugar, quando
tiver tempo disponivel, podendo ser este até mesmo o caminho
até a universidade. Como meio facilitador do acesso do aluno ao
conteddo da aula, o material pode ser fundamental para determi-
nados individuos.
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Tendo em vista essas andlises, evidenciam-se os beneficios do
uso de audiolivros, seja 14 o contetido tedrico que abordem. Nesse
caso, especificamente, auxilia os alunos e pesquisadores a entender
topicos de Psicolinguistica que talvez ficassem mais distantes do
entendimento através apenas de textos teoricos escritos. Assim,
acredita-se que o trabalho integrando texto em audio e texto
escrito seja positivo para a compreensao, ja que a praticidade e
a acessibilidade caracteristicas desse tipo de material podem ser
bastante benéficas para o entendimento dos contetidos.

Para que se entenda como esses materiais sdo constituidos,
seus contelidos e formatos sao expostos a seguir.

O AUDIOBOOK

Intitulado “Compreensdo e Processamento da Leitura, uma vi-
sdo psicolinguistica”, o a-book é constituido por nove capitulos: um
capitulo introdutorio, sete capitulos com contetido teérico — abor-
dando topicos de Psicolinguistica — e um capitulo de fechamento,
que encerra o livro. Todas as faixas, previamente planejadas, foram
gravadas somente em dudio por diferentes autores. Os formatos
também variam: mesa-redonda, conferéncia, relato, entrevista, etc.

Para abrir o livro, na primeira faixa, referente ao capitulo intro-
dutério, os professores Gilberto Keller de Andrade, Jorge Campos
da Costa e Ticiano Paludo, também organizadores do audiolivro,
falam sobre o formato, a tematica e a funcionalidade do material.
Em formato de exposicao oral descritiva, os autores discorrem
sobre o historico do formato, sua acessibilidade, ja que ocupa bem
menos espaco virtual que um formato escrito, por exemplo, bem
como suas caracteristicas gerais, a fim de que o leitor, ao travar o
primeiro contato com esse tipo de material, consiga entendé-lo da
melhor forma para usufruir de seus beneficios plenamente desde
o inicio do processo.
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No capitulo 1, segunda faixa gravada, a professora e pesqui-
sadora Leonor Scliar-Cabral responde a perguntas, em formato
de entrevista, sobre antecedentes e fatos historicos e cientificos
que culminaram na cria¢ao da disciplina de Psicolinguistica. Sob o
titulo “Histoérico da Psicolinguistica”, este s6 poderia ser o primei-
ro capitulo daqueles referentes a teoria, pois é fundamental para
entendermos todos os outros conceitos abordados na e pela drea.

No capitulo 2, terceira faixa gravada, o professor e pesquisador
Augusto Buchweitz discorre sobre conceitos basilares relacionados
aos componentes e atividades cerebrais responsaveis pela lingua-
gem e pela aprendizagem da leitura, a partir de depoimentos e
questionamentos de professores de anos iniciais. Ele esclarece
os pontos levantados, estabelecendo uma conversa interativa. O
capitulo tem o titulo de “Aprendizado da leitura”.

Em “Processamento da leitura”, capitulo 3, quarta faixa, a
professora Leonor Scliar-Cabral apresenta mais uma fala, agora em
formato de conferéncia. No capitulo, a autora desenvolve conceitos
referentes aos componentes da base biopsicolégica da linguagem,
explicitando como a leitura é processada no cérebro, facilitando o
entendimento do leitor quanto a esses aspectos mais complexos
do sistema cognitivo do ser humano.

“Leitura, compreensao e metacognicao”, capitulo 4, quinta
faixa, traz o professor e pesquisador Vilson Leffa, que, também
em formato de entrevista, responde a perguntas sobre leitura. O
autor aborda no capitulo conceitos relacionados a metacognicao, a
compreensao e a consciéncia linguistica, discorrendo sobre a desau-
tomatizacdo dos procedimentos que ocorrem durante a atividade
da leitura e sobre a reflexao acerca dos mesmos por parte do leitor.

No capitulo 5, referente a sexta faixa gravada, sob o titulo “Lei-
tura e consciéncia”, em formato de mesa-redonda, as pesquisadoras
Ana Paula Rigatti Scherer, Clarice Lehnem Wolff e Thais Vargas dos
Santos falam sobre conceitos acerca da consciéncia linguistica dos
individuos, explicando a capacidade que os seres humanos pos-
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suem de direcionar sua aten¢do para o préprio processamento da
linguagem, monitorando e descrevendo os movimentos que fazem
durante o ato da leitura. Através desse didlogo, as pesquisadoras
esclarecem a importancia do entendimento dos fendmenos que po-
dem ocorrer em todos os planos da lingua (fonol6gico, morfol6gico,
sintdtico, semantico, pragmatico e textual), que sao explicitados a
partir da consciéncia linguistica.

O capitulo 6, sétima faixa do audiolivro, denominado “Leitura
e pesquisa” é de autoria dos pesquisadores Clarice Sohgen, Ronei
Guaresi e Claudia Rahal. Em formato de relato pessoal oral, cada
um dos pesquisadores apresenta pesquisas desenvolvidas por eles
na area da leitura. Assim, através da exposicdo de seus estudos,
foram abordados topicos referentes a metacognicao, a qualidade
da leitura em relacdo ao meio em que o leitor se encontra, a capa-
cidade da escrita e a importancia das marcas que caracterizam as
superestruturas dos textos e da consciéncia sobre elas.

O capitulo 7, referente a oitava e pendltima faixa, intitulado
“Leitura, escrita e ensino”, é de autoria da professora e pesqui-
sadora Vera Wannmacher Pereira. Em formato de conferéncia, a
autora fala sobre os processos de leitura e escrita, evidenciando
asrelacoes existentes entre eles sob a perspectiva psicolinguistica.
Além disso, a pesquisadora expde as caracteristicas pedagogicas
tedricas e praticas que envolvem ambos os processos, a fim de
que sejam estabelecidas reflexdes sobre a transposicao didatica
dos contetidos teodricos em prol do desenvolvimento efetivo da
leitura e da escrita no ensino.

No capitulo 8, nona e ultima faixa (encerramento do livro),
Arthur Menezes, Jonas Saraiva e Giovanna Tedesco, estudantes
integrantes da equipe responsavel pela geracao do a-book, pro-
poem uma reflexao sobre a prépria obra, descrevendo, através do
mesmo formato utilizado na introducao, aspectos relevantes sobre
a producao e o uso do audiolivro. Tais aspectos foram descritos
com base na abordagem teérica caracteristica do livro, bem como
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na sua contribuicdo para a pesquisa e para o ensino, ja que eviden-
temente contempla ambas as areas envolvendo a Psicolinguistica.

Com a descricdo dos capitulos do audiolivro, espera-se que
sua composicao possa servir de base para o desenvolvimento de
novos materiais semelhantes, com vistas ao desenvolvimento da
compreensdo e a acessibilidade a materiais de relevancia teori-
ca. Entendendo os tépicos especificos abordados no audiolivro,
entende-se também o tamanho de sua contribuicao para o ensino
introdutorio de Psicolinguistica. A seguir, sera descrito e explicado
como esse material é utilizado em sala de aula de um curso de
Letras, propdsito maior do presente estudo.

OS MATERIAIS PARA OUVIR E LER NA SALA DE AULA

Como foi exposto anteriormente, o a-book é caracterizado
por seu carater facilitador no que diz respeito a compreensao do
conteudo, bem como a acessibilidade ao mesmo. Dessa forma,
sera explicitado como o material é utilizado em sala de aula de
um curso de Letras. A ementa da disciplina prioriza os processos
de compreensao leitora, o que justifica a importancia do uso de
um material psicolinguistico nas aulas.

Como trata-se de uma disciplina semipresencial, sendo minis-
trada 50% da carga horaria presencialmente e 50% através da moda-
lidade a distancia, a professora da turma utiliza a Plataforma Moodle
para disponibilizar o material e realizar as atividades a distancia.
Quanto a avaliacdo, 50% da nota é referente a prova, realizada ao
final da disciplina, e os outros 50% referem-se as atividades reali-
zadas ao longo do semestre através do Moodle.

Sendo assim, as atividades a distancia propdem que os alunos
leiam o texto escrito e oucam o texto em dudio propostos para
cada semana, que estdo indicados no cronograma da disciplina,
para entdo realizar uma atividade referente aos textos lidos e
ouvidos. Essa atividade é enviada individualmente por cada aluno
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via Plataforma Moodle para a professora, que controla a presenca
referente a parte a distancia, bem como avalia o desempenho dos
alunos a partir dessa atividade.

A parte presencial da disciplina, entdo, envolve a discussdao
dos textos teoricos (impressos e em audio), a apresentacao das
reflexdes desenvolvidas a partir da atividade realizada na semana
e a preparacao da atividade a distancia da semana seguinte. Neste
momento presencial, a professora se retine com a turma, tendo
a oportunidade de explicar os topicos desenvolvidos nos textos
tedricos que eles leram e ouviram durante a semana, propondo
que se ponham em discussao os aspectos destacados por cada um
deles na atividade da semana.

E importante destacar que os textos escritos e em dudio ndo
sdo os mesmos. O texto escrito sempre complementa o texto teori-
co em audio, que é de outro autor e aborda assuntos relacionados
ao tema do capitulo impresso. Dessa forma, o aluno é capaz de
estabelecer relacoes entre os dois textos, tendo a oportunidade
de entender os conceitos da disciplina de forma mais clara.

Para que essa relacdo estabelecida entre os textos possa ser
entendida, serdo explicitados quais textos sao utilizados em cada
aula. Em algumas delas, apenas o formato em dudio ou o formato
escrito sdo utilizados, por critérios metodolégicos da professora
da turma, mas em grande parte delas, hd o uso dos dois formatos
de texto.

Para a aula 1, os alunos precisam ouvir o Capitulo 1 do au-
diolivro (“Histérico da Psicolinguistica”) e ler o texto “Introducao
a Psicolinguistica”, de Leonor Scliar-Cabral (1991). Para aula 2,
os alunos precisam ler dois textos escritos apenas, sem escutar
nenhum capitulo do audiolivro, sendo esses textos “Os tipos e as
formas de memoria”, de Ivan Izquierdo (2002), e “Emocao e memo-
ria — Reflexoes sobre a influéncia dessa relacdo na aprendizagem
da leitura”, de Joselaine Sebem de Castro (2002). Para a aula 3, os
alunos precisam ler o texto escrito “O Paradigma Conexionista”, de
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Carlos Ricardo Rossa (2004), também sem ouvir nenhum capitulo
do audiolivro.

Quanto a aula 4, os alunos escutam o capitulo 4 do audiolivro,
intitulado “Leitura, compreensao e metacognicao”, e leem o texto
escrito “Aspectos da Leitura”, de Vilson J. Leffa (1996). Para a aula
5, é proposto que os alunos escutem o capitulo 3 do audiolivro
(“Processamento da leitura”), sem ler nenhum texto escrito. Para
a aula 6, os alunos precisam ler os textos “O aprendizado da leitu-
ra”, de Mary Kato (1999), e “Arrisque-se... faca seu jogo”, de Vera
Wannmacher Pereira (2002), sem escutar nenhum texto em audio.

Em preparacao para a aula 7, os alunos precisam escutar o
capitulo 5, intitulado “Leitura e consciéncia”, sem ler texto escrito.
Para a aula 8, novamente os dois tipos de textos sao utilizados: os
alunos precisam ler o texto “Uma abordagem cognitiva do aprendi-
zado da leitura”, de Adriana Rossa (2002), e ouvir o texto em audio
“Aprendizado da leitura”, capitulo 2 do audiolivro. Para a aula 9,
penultima das aulas teoricas, os alunos precisam ler o texto “Ler
como escritor”, de Frank Smith (1983), e escutar o capitulo 7 do
audiolivro (“Leitura, escrita e ensino”). Para a aula 10, Gltima aula
envolvendo os textos teoricos, é proposto que os alunos leiam o
texto “O procedimento Cloze”, de Clarice Sohngen (2002), e oucam
o capitulo 6 do a-book, intitulado “Leitura e pesquisa”.

Acima foram descritas apenas as aulas referentes aos textos
tedricos. Ha mais algumas ao longo do semestre destinadas a ati-
vidades praticas e a prova. Como pode-se notar, o material escrito
é utilizado juntamente com o material em dudio. Assim, de forma
integrada, ambos os tipos de materiais se complementam e propi-
ciam melhor desenvolvimento da disciplina, culminando também
no desenvolvimento teérico dos alunos de graduacdo em Letras
no que se refere a conceitos de Psicolinguistica.

Ressalta-se, ainda, que a professora da turma percebe que
os materiais para ouvir e ler sdo bem aceitos pelos alunos. Inclu-
sive, os proprios alunos comentam quanto a sua acessibilidade,
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garantindo que o a-book contribui para o processo de formacao,
tendo em vista que os textos tedricos escritos, muitas vezes, sao
muito complexos para serem compreendidos por alunos de nivel
de graduacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Embora ja estejam sendo utilizados ha algum tempo, os textos
em audio ainda sdo vistos como distantes do meio académico. De-
vido a predominancia de contetdo tedrico na academia, tem-se a
falsa ideia de que teoria somente pode ser encontrada em material
escrito. Embora os escritos sejam essenciais, a revolucao tecnolé-
gica implora por novos suportes que sejam capazes de suprir as
necessidades impostas pela era digital.

Além disso, no tocante ao desenvolvimento da compreensao, o
material em dudio mostra-se bastante eficaz também. Como forma
de complementar o contetido do material escrito, os materiais em
dudio constituem um importante meio de levar aos graduandos — e
também demais alunos, professores e pesquisadores da drea — os
esclarecimentos de que necessitam.

Considerando essas constatagoes, espera-se que novos a-books
sejam gerados e implementados como parte integrante das biblio-
grafias das disciplinas de graduacao das universidades. A partir
da experiéncia positiva vivenciada pela professora e pelos alunos
da disciplina descrita neste artigo, entende-se que se trata de um
suporte eficaz. Além disso, recomenda-se, ainda, a geracao de
outros materiais interativos que utilizem novas tecnologias para
expandir conhecimentos teoricos, que recorram a videos, textos
escritos, audios, imagens, etc.

Recomenda-se, assim, o uso de a-books em sala de aula, em
interacdo com materiais para ler, bem como o uso de outros ma-
teriais elaborados a partir de suportes tecnolégicos. Visto que se
trata de um meio eficaz para desenvolver a compreensao e garantir
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o acesso do aluno ao conhecimento tedrico, considera-se que o
material se caracteriza pela contribuicao que pode possibilitar ao
meio académico.
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LEITURA: RESSIGNIFICANDO A PRATICA

Vanderléia Miiller Schons
Lovani Volmer

INTRODUCAO

O termo leitura gera, dependendo do ouvinte, diferentes
significados que vao da mais 6bvia decodificacdo a mais complexa
interacdo. Sua definicdo, e consequente pratica, estd intrinseca
a concepcao da mesma. Dessa forma, surgem crengas e praticas
adjacentes as definicoes.

Percebe-se isso no livro De olhos abertos: reflexdes sobre o
desenvolvimento da leitura no Brasil, em que Ezequiel Theodoro da
Silva aborda o assunto:

A visdo do professor sobre um determinado processo
influi diretamente na sua forma de ensina-lo. Assim, se
para um docente leitura significar “traducdo do simbolo
escrito em simbolo oral”, entdo ele dara énfase a leitura
oral em sala de aula; se, para outro, leitura significar
"apreciacao dos classicos”, entdo, em suas aulas, ele vai
enfatizar a leitura dos classicos da literatura; se, para
outro, leitura significar “reproducdo da idéias do tex-
to", entdo ele vai exigir o levantamento e a devolucdo
de idéias inscritas ou indiciadas pelo escritor etc, etc.”
(SILVA, 1999, p. 78-79)

Com base nisso, o trabalho com leitura em nossas escolas é
difundido das mais variadas formas e, como apontam diferentes
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testagens de ambito nacional, estamos muito aquém do esperado.
O problema dessa forma liberada de interpretar e praticar leitura
é que abre espaco para muitos tipos de acdao sem embasamento
tedrico suficiente.

Conforme Ana Maria Lisboa de Mello, no livro Poesia e imagi-
ndrio:

Ler é antes de mais nada compreender, e compreender
é ser. Alinguagem revela a experiéncia da vida, registra
os sentidos simbdlicos de que esta impregnado o real.
Diante de um texto, o leitor ndo apenas decodifica
signos: ao compreendé-lo, transforma-o e transforma-
se também. Por esse motivo a leitura é uma atividade
fundamental a formacao do individuo. (MELLO, 2002,
p. 170)

Partindo da definicdo de leitura apresentada pela autora,
percebe-se que ler vai muito além de decodificar, ou seja, comeca
numa simples identificacdo de palavras que, agrupadas de deter-
minada maneira, fornecem sentido a quem esta lendo, permitindo,
assim, participar da formagdao de um ser humano.

Como questdo primordial, o artigo apresenta um questiona-
mento no que se refere a postura leitora de criancas de 12 ano de
uma escola particular, de classe média/alta, da cidade de Novo Ham-
burgo. Considerando que, no més de outubro, praticamente a turma
toda encontra-se numa postura positiva frente a decodificacao e
a compreensdo, envolvidos em praticas de letramento de forma
entusiasta, provoca reflexdes sobre o que interfere nessa conduta
pro ativa. Sera o contexto sdcio/econdmico favoravel? Terdo pais
ou familiares leitores? O trabalho efetivo do professor estimulara
o contexto leitor? Ou, talvez, um misto desses apontamentos?

Nesse intuito, foi enviado um questiondrio aos pais dos alunos,
com o objetivo de investigar o papel e a importancia da leitura
em suas vidas, bem como a pratica efetiva da mesma em seu dia
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a dia. Em outro momento, outro questiondrio foi aplicado pela
professora aos alunos em sala de aula com questdes similares. Os
dados pesquisados foram tabulados, gerando graficos passiveis de
analise, reflexdes e possiveis conclusoes, com referencial teérico.

Com a anadlise dos dados serdo apresentadas reflexdes que
embasam as constatacdes da pesquisa.

REFERENCIAL TEORICO

A FUNCAO DA ESCOLA

Diante de seus alunos, o professor, principalmente do 12 ano
do Ensino Fundamental - Séries Iniciais -, tem um papel primordial
no que tange ao ensino da leitura. E nesse ano que ocorre de ma-
neira oficial o “ensino” da leitura, que pode ser vista como mera
decifracdo ou, para além disso, parte inerente da formacao do ser
humano, considerando sua constituicdo como sujeito que se refaz
a cada experiéncia estética vivida.

Sendo a leitura um fendmeno social, é inadmissivel que seja
tratada de forma unilateral, uma vez que o ato de ler envolve di-
alogo entre leitor e texto, e traz consigo varios leitores e varios
escritores. Conforme Ezequiel T. da Silva, no livro O ato de ler:
fundamentos psicologicos para uma nova pedagogia da leitura,

O ato de ler, como tematizado neste trabalho, sempre
envolve apreensdo, apropriacdo e transformacao de
significados, a partir de um documento escrito. Leitura
sem compreensdo e sem recriagao do significado é
pseudoleitura, € um empreendimento meramente Onti-
co. Sera que as escolas brasileiras propdem leituras que
levam a compreensao e re-criacao? (SILVA, 2002, p.96)

Leitura como evento de letramento significa leitura para
além do cédigo, como pratica efetiva e social, recriando sentidos.
Nessa perspectiva, cabe mencionar que hd diferentes praticas de

111



(PER)CURSOS (INTER)DISCIPLINARES EM LETRAS - VOLUME 1

letramento, que iniciam ao nascer (ou antes). Sob essa Otica, a
familia participa efetivamente de situacdes de letramento prévias
e necessdrias ao letramento escolarizado, quando, por exemplo,
tem como prética a contacdo de histérias. A escola, ao professor
em especial, cabe a tarefa de dar continuidade ao processo natural
no qual os pequenos estao envoltos, fazendo de sua pratica uma
continuidade do processo até entdao natural.

Ao adentrar o primeiro ano, cabe sim a escola ensinar formal-

mente a leitura e a escrita, sem, contudo, considerar que o codigo
é importante e que sem sua aquisicdo nao é possivel a leitura
acontecer. Conforme consta em A ciéncia da leitura

Para aprender as palavras automaticas tdo bem, os lei-
tores precisam de um conhecimento mais completo das
relagdes entre grafemas e fonemas, principalmente de
vogais, e de como usar essas relagdes para decodificar
palavras. Eles também precisam de habilidades de seg-
mentacdo fonémica para detectar a ampla variedade
de conexdes entre grafemas e fonemas que fixam a
ortografia na memoria. (MARGARET J. SNOWLING &
CHARLES HULME (ORGS.) 2013, p. 166)

Ap06s esse processo de decodificacdo, a leitura torna-se pro-

cesso automatizado e a crianga passa a voltar seus esforcos para a
compreensdo. Ainda no livro citado anteriormente,
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De maneira ébvia, a compreensdo principiante ndo
pode se basear em habilidades automatizadas. Ao con-
trario, processos ativos estratégicos devem compensar
a falta de estruturas de recuperacdo que tornam a
compreensao facil para o especialista. O principiante na
compreensao que |é material desconhecido deve fazer
esforcos consideraveis, e da maneira certa, para obter
resultados adequados. (MARGARET J. SNOWLING &
CHARLES HULME (ORGS.) 2013, p. 243)
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A FAMILIA E A LEITURA

Ter alunos leitores competentes e assiduos, encantados por
livros é papel da escola? Da familia? Das editoras ao disponibilizarem
um vasto e rico material? Acredita-se que ndo seja o caso escolher
um ou mais responsaveis pelo engajamento na leitura, mas, sim,
uma parceria entre todos os que se envolvem nesse processo. Dessa
forma, o papel dos pais é de fundamental relevancia. Para Margaret
J. Snowling e Charles Hulme (2013), a alfabetizacdo doméstica tem
diversos significados. Criancas de lares letrados tendem a ter bom
conhecimento linguistico, além de um bom conhecimento da escrita,
e esse é um preditor importante da sua compreensao na leitura.

A propria exposicdo das criancas a uma variedade de experi-
éncias letradas no inicio da vida, como histoérias, rodas cantadas,
a propria oralidade ja constréi uma perspectiva sobre aquisicao
de leitura ndo didatizada.

METODOLOGIA

Esta pesquisa teve como alvo 19 estudantes do primeiro ano
e seus pais de uma escola privada da cidade de Novo Hamburgo -
RS. O retorno da pesquisa aplicada aos pais foi de 18, sendo que
todos os dados tabulados consideraram 18 estudantes e 18 pais a
fim de fazer os comparativos. Sendo aplicada durante a aula para
as criancgas e para os pais foi dado o prazo de uma semana para a
devolucao, no més de setembro de 2016. A analise dos dados foi
feita conforme nove questdes comuns nos dois questiondrios a fim
de fazer um comparativo. A segunda etapa consistiu da tabulacao
e posterior andlise dos dados.

ANALISE DOS RESULTADOS

Os dados foram analisados através da comparacdo entre os
resultados obtidos na aplicacao e serdo apresentados na sequéncia.
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QUESTAO 1: VOCE LE?

Criancas
Vocé 1é*
015 -sim O3 - asvezes
20
15
15
10
5 3
" ]
Pais
A A
Vocé 1é?
017 -sim E1 - as vezes
20 17
15
10
- 1
0 =

Observando a primeira questao, nota-se que o perfil leitor da
turma é o mesmo perfil dos pais, sendo que nenhum respondeu
que nao lé. Pode-se considerar que o exemplo vem de casa e, dessa
forma, a leitura feita pelos pais serve de modelo aos filhos que a

trazem como pratica para a escola.
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QUESTAO 2: GOSTA DE LER?

Criancas:
Gosta de ler?
016 - muito 2 -pouco DO -nio gosta
20 16
15
10
5 2
0 O
Pais:
Gosta de ler?
017 - muito H1-pouco DO -ndo gosta
20 17
15
10
2 1
0 =

Destaca-se que da mesma forma que a postura de leitores é
positiva, também é o gosto pela leitura, pois gostam de ler quase
em sua totalidade, e nenhum dos pais ou das criancas colocou que
nao gosta de ler. Conforme Margaret J. Snowling, Charles Hulme
(2013), uma quantidade substancial de pesquisas concentra-se
na relacdo entre o ambiente letrado e o desempenho em leitura,

enfatizando particularmente a leitura compartilhada.
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QUESTAO 3: ONDE VOCE LE?

Onde vocé 1é?

O2-emcasa @1 -escola

Onde voceé 1é?

Criancas:
B 15 - em casa e escola
20
15
15
10
5
£ 9
o O=
Pais:
011 - em casa
01 - casa e escritério
1 - casa e trabalho
01 - no escritério
20
11
10
111121

0 Uooo - Oo

01 - todos os lugares
01 - casa, trabalho e trem
02 - em casa e viagens

Novamente, reforco as observacoes anteriores, pois as criancas
afirmam ler em casa e na escola quase em sua totalidade e os pais
também. Segue-se o raciocinio do exemplo, do ambiente letrado,

onde a leitura é considerada um valor.
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QUESTAO 4: O QUE COSTUMA LER?

Criancas:
O que costuma ler?
01 - livros de histérias
04 - gibis
B2 - jornal
07 - livros de historias e gibis
1 - livros de historias, gibis e telas
02 - livros de historias, gibis e jornal
01 - livro de histérias, gibis e livro de receitas

10
42” 2
]

Na questdo 4, serdo apresentadas apenas as respostas das
criancas que tinham a questdo como multipla escolha. Os pais
registraram livremente os materiais de leitura, o que diversificou
muito as respostas, ndo as tornando relevantes para andlise. Nas
opc¢odes das criangas, merece destaque que sete escolheram livros
infantis e gibis, o que é comum a essa faixa etdria de 6-7 anos, por
ser leitura de facil compreensdo, com muitas imagens, ja que o
esforco da decodificacdo ainda é um entrave na compreensao. Um
dado importante é o fato de 15 das 17 criangas escolherem gibis
junto com outros materiais de leitura. Geralmente, os gibis nao
sdo difundidos entre as familias como material de leitura. Um dos
motivos seja talvez por ndo estarem na lista de obras renomadas
e de escritores consagrados. Contudo, para turmas na fase inicial
de leitura, a composicdo texto e imagem é muito atraente e facilita
a compreensao.
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QUESTAO 5: POR QUE E IMPORTANTE LER?

Criancas: , .
Por que é importante ler?
07 - para aprender 01 - magia
01 - especial 01 - imaginacao
1-bom para o cérebro [I1- gosto muito
01 - treinar 02 - ficar inteligente
01 - ler mais 01 - ajuda na leitura
10
7
2
” 111111 11
, Hoooooldono
Pais:

Por que é importante ler?

01 - lazer 01 - entender a vida
01 - conhecimento 01 - manter-se vivo

2 - aprender 02 - informagao e conhecimento
01 - aprimorar o saber 01 - vocabulario e conhecimento
01 - vocabulario e reflexao 01 - mente e atualidade
01 - desenvolver a mente 2 - experiéncia humana

22 2
1111 11111

, O0O00O0O'LIO000O0

A questao de nimero 5 ressalta que os objetivos de leitura
diferem bastante entre si, porém, pais e filhos concordam em sua
maioria que a leitura é fonte de conhecimento, e, de alguma forma,
estimula a inteligéncia e o aprender. Preocupa o fato de o prazer
estético ser opcao de 4 criancas entre as 18 e de 5 pais entre 18.
Isso demonstra que se tem muito a caminhar nesse sentido, pois a
leitura como experiéncia estética forma o ser humano, recriando o
mundo interno e externo a fim de proporcionar seu crescimento e
envolvimento na realidade que o cerca. Segundo Alba Olmi (2005,
p.?), “[... ] a maneira pela qual os leitores respondem a certas leituras
e como cada leitor modela e transforma os mundos ficcionais para
adapta-los a seus modelos caracteristicos de fantasia e de defesa.”
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QUESTAO 6: NA SUA CASA HA LIVROS?

Criancas: .
Na sua casa tem livros?
018 -sim [0 -nao

20 18

15

Aqui apresenta-se somente o grafico das criancgas, pois aos
pais foi permitido citar quais materiais de leitura possuem. Cita-se
que foram mencionados diversos materiais, entre livros, jornais,
revistas. Vale destacar que um ambiente com materiais de leitura
possui vantagem em relacdo a outros menos abastados.

QUESTAO 7 O QUE COSTUMA LER PARA SEU FILHO?

Por que é importante ler?

01 - livros de casa e da escola
013 - literatura infantil
01 - livros de casa
01 - livros da escola
1 - autores brasileiros

20

Nessa questao feita somente aos pais, vale destacar que eles
leem livros de literatura infantil em sua maioria, ou de casa ou da
escola, que seguem semanalmente para as familias. No entanto,
nenhuma familia citou gibis, o que torna a reflexao feita anterior-
mente pertinente.
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QUESTAO 8: QUEM E SEU EXEMPLO DE LEITURA?

Criangas: ,
Quem é seu exemplo de

leitura?

01 - pai 02 - mae

02 - profe 05 - pai, mae e profe
1-avd O1- paieeu

01 - pai, mée, profeeavé @1 -irmao

03 - pai, mae, profe e eu

10

Pais: Quem é seu exemplo de
leitura?

a1 -avo 01 - escola e amigos
01 - maeeescola 03 - mae
3-pai O1- irmaos
01 - bisavé 01 - professora
01 - ninguém

4 33

2 111 1111

., 0004 000

Essa questao traz um panorama reconfigurado no que tange a
responsabilidade do professor em relacao ao exemplo de leitura. Entre
as criancas, € notoria a funcao de modelo de leitor do professor, pois
dos 18 sujeitos entrevistados , 13 citaram-no como exemplo. Nos
tempos de crianca dos pais, o exemplo de leitura vinha de familiares.
Pode-se destacar alguns pontos acerca dessas constatacoes. Um fator
talvez seja que, nos tempo antigos, a familia tinha menos membros
trabalhando fora, o que facilitava reunides para contacdo de historias
e leituras. Atualmente, os familiares ainda sao citados, porém, o pro-
fessor entra com mais forca. Esse fato acarreta mais responsabilidade
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em desenvolver um trabalho efetivo de leitura. Segundo Silva (2002),
mais humildade pedagdégica, mais didlogo, mais liberdade para os alu-
nos se expressarem, mais escuta e partilha de significados atribuidos
aos textos, mais ligacdo entre aquilo que se 1é e aquilo que se vive,
estes sao os caminhos para uma leitura libertdria e transformadora,
tdo necessaria a sociedade brasileira de hoje.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo trouxe dados sobre leitura, coletados com
as criancas e suas familias. A analise desses dados aponta para al-
gumas reflexdes pertinentes ao desenvolvimento de um ambiente
letrado também na sala de aula. Nessa otica, o professor é um ser
sensivel, capaz de considerar os indicios que aparecem em seu
cotidiano da sala de aula a fim de poder aproveitar tudo em prol
do desenvolvimento da leitura de forma significativa e prazerosa.

Frank Smith, no livro Compreendendo a leitura: uma andlise psi-
colingiiistica, reforca a funcao do professor:

O papel primério dos professores de leitura pode ser
resumido em poucas palavras — é o de garantir que as
criangas tenham demonstragdes adequadas da leitura
sendo usadas para finalidades evidentemente significa-
tivas, e ajudar os alunos a satisfazerem, por si mesmos,
estas finalidades. (SMITH, 1989, p. 247).

A formacao do leitor vai depender do que acontecer na expe-
riéncia de leitura deste aluno. E muito facil formar leitores, mas
também é facil formar nao-leitores, mesmo quando forem capazes
de ler. Nas historias lidas, é possivel vivenciar situacdes imagina-
rias que o real nao permite. Como diz Juracy Assmann Saraiva,
no capitulo Por que e como ler textos literdrios: “Isso ocorre porque
a literatura, assim como outras artes, da forma concreta a senti-
mentos, dilemas, angtistias e sonhos, por meio de representacoes
simbdlicas, criadas pela imaginacdo”. (SARAIVA; MUGGE, 2006, p.
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29). Na turma analisada neste artigo, a faixa etdria corrobora com
essa mistura entre real e imagindrio, pois poderao agir conforme
os personagens sem medo de serem julgados pelos colegas ou
adultos. Essa experimentacdao de papéis é saudavel e necessaria,
pois ajudara a crianca a encontrar-se e ir se compondo a medida
que passa pelas experiéncias estéticas.

Também cabe mencionar que o papel da familia como primeiro
ambiente letrado é de suma importancia para a crianca. Quando
a escola consegue dar continuidade e ampliar a inser¢do primeira
feita pela familia, os resultados serdo positivos, podendo mudar
os dados alarmantes das avaliacdes da leitura no Brasil.
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PRATICA MEDIADORA DE LEITURA EM AMBIENTE
DIGITAL: UM OLHAR CRITICO SOBRE O MARKETING
DE CONTEUDO

Marcos Celirio dos Santos
Luciana Cristina Santos Mazur
Mariana Tavares Silva

INTRODUCAO

A leitura online tem sido contextualizada como parte da edu-
cacao midiatica dos tempos atuais. Envolve entender as diferencas
entre a leitura de textos impressos e digitais, chamar a atencao
para habilidades especificas, estratégias e praticas envolvidas na
negociacdo de multiplas fontes de informacao. Segundo Jenkins
(2009), os leitores precisam adquirir uma série de habilidades de
letramento digital que servirdo de base para praticas educacionais.
Ao lerem online, necessitam monitorar e determinar as demandas
de compreensao associadas a cada situacao de leitura e seus textos
relacionados.

Com efeito, lidar com hipertextos, multimodalidade e mul-
tiplas fontes de informacao, proprios de textos em ambientes
digitais, é um processo complexo e nao pode ser tratado como
uma atividade que requer habilidades e estratégias simplistas que
poderiam ser aplicadas a qualquer situacdao envolvendo o ato de
ler. Como apontam Coscarelli e Coiro (2014), a leitura online exige
o desenvolvimento de habilidades cognitivas complexas, tais como
determinar e monitorar trajetorias e objetivos. Bons leitores, nes-

123



(PER)CURSOS (INTER)DISCIPLINARES EM LETRAS - VOLUME 1

se contexto, devem ser buscadores criticos, capazes de avaliar a
relevancia e a necessidade das informac¢des encontradas.

E pensando a leitura em uma perspectiva sociocultural, que
implica considerar identidades, valores e papéis sociais veiculados
nos textos estudados, que este estudo procura promover reflexao
sobre caracteristicas e intencionalidades de um site com apelo co-
mercial indireto, tendo em vista a possibilidade de “trabalhar para
que os alunos sejam, além de conscientes quanto as suas préprias
motivacoes de consumo, leitores criticos de textos da midia e da
publicidade” (BETHC)NICO, 2008, p. 32). Assim, consideramos que
praticas de leitura voltadas para o Letramento em Marketing podem
ser mediadas pelo professor em sala de aula, a fim de ampliar o
olhar critico sobre textos e imagens e estimular a compreensao de
estratégias de comunicacdo mercadologica.

MEDIAGAO DE LEITURA E LETRAMENTO CRITICO

Mediacdo, de acordo com Lalande (1993, p. 656), deriva da
palavra em inglés mediate. Signates (1998, p. 38) defende que o
conceito de mediacdo esta mais ligado a intermediacdo ou até
mesmo a conciliacdao entre opostos.

Leite et al (2004, p. 20) acreditam que o termo “intermediar”
ainda seria insuficiente, porque é necessario um conceito mais am-
plo, que dé conta do “papel conceitual que lhe tem sido atribuido
na andlise de diferentes praticas sociais na contemporaneidade”.

Williams (1992, p. 21) salienta a relacdo entre experiéncia e
composicao. Segundo o autor,

a mediagao pode referir-se primordialmente aos pro-
cessos de composicdo necessarios, em um determinado
meio; como tal, indica as relagdes praticas entre formas
sociais e artisticas. Em seus usos mais comuns, porém,
refere-se a um modo indireto de relacdo entre a ex-
periéncia e sua composicao (WILLIAMS, 1992, p. 21).
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Como salientou Williams, a mediacdo indica as relagdes entre
formas sociais e artisticas, mas também se manifesta por meio de
acoes e do discurso, sendo, desta forma, um processo complexo
e difuso. Signates (1998, p. 48) indica a importancia de estudos
“dirigidos a nocao de praticas, como lugares de mediacdo”, para
que assim a no¢ao de pratica social, de acdes humanas dotadas de
sentido, seja o lugar das mediagdes, ja que, como pontuam Leite
et al (2003, p. 21), as mediacoes fazem parte de todas as relacoes
humanas traduzidas em praticas de vida.

As prdticas escolares fazem parte desse contexto de influéncia
de multiplas mediagdes, como apontam Leite et al. (2003) e, com o
advento das novas tecnologias, hd um espaco desconhecido pela
escola tradicional que exige que ela amplie o didlogo com essas
novas fontes de informacao, lazer, conhecimento, entendendo
“a multiplicidade de identidades possiveis dentro desses novos
ambientes” (LEITE et al., 2003, p. 28).

Sdo necessarias novas formas de sensibilizacdo, o que traz a
escola novos desafios como, por exemplo, utilizar elementos com
tecnologia audiovisual para criar e desenvolver novas identidades,
como salientam Leite et al. (2003, p. 30):

E nesse contexto marcado pelas novas tecnologias
audiovisuais, pela episteme pds-moderna, pela nova
dindmica do pertencimento e pelas novas formas do
conhecer que a escola vé-se obrigada a rever suas for-
mas tradicionais de aquisicdo e producdo do saber. E
nesse mesmo ambiente que se vé obrigada a dialogar
com as formas mais emotivas que emergem através de
uma sociedade em que o individual é valorizado frente
ao coletivo, aimagem é mais valorizada que a escrita e
as identidades sdo mais diversificadas e fluidas (LEITE
etal, p. 30-31).

A escola, dialogando com o lddico e com essas formas mais
intuitivas e emotivas, como assinalado por Leite et al (2003), po-
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derd entdo resgatar sua “legitimidade enquanto valoroso espaco
de integracao social e de desenvolvimento das capacidades do ser
humano” (LEITE et al., 2003, p. 31).

Desta forma, aponta-se a necessidade de trabalhar também
o Letramento Critico em sala de aula, tendo em vista que se trata
de uma pratica sociocultural (SOARES, 2006, p. 109), e que envol-
ve um compromisso com a justica e a igualdade, com respeito as
diferencas, desenvolvendo cidadaos que sejam capazes de assumir
responsabilidades pelo futuro da nacao.

O Letramento Critico, entendido neste trabalho como pro-
movedor de reflexdo, transformacao e acdo, pode possibilitar a
justica social, conforme aponta Behrman (2006), uma vez que
amplia as possibilidades de os estudantes reconhecerem como
as relacdes sociais sao afetadas pela linguagem. Além disso, “as
teorias sobre Letramento Critico, novos letramentos e multiletra-
mentos utilizam-se das concepc¢oes defendidas por Freire, como a
dialética, a consciéncia critica e a natureza politica da linguagem”
(MONTE-MOR, 2013, p. 41).

Como aponta Costa (2011), citada por Codeglia (2016, p. 32):

As atividades de leitura podem dar énfase a compre-
ensdo geral, a localizacdo de informacdes especificas,
ao reconhecimento da funcdo de determinados ele-
mentos linguisticos, a identificacdo da ideia principal
e das inten¢bes do autor, aos conhecimentos prévios
e a opinido do leitor etc.; ou, por outra parte, podem
focalizar os fatores socioculturais que condicionam a
producdo e a compreensdo dos textos, a multiplicidade
de linguagens e significados, os valores e as visdes de
mundo subjacentes aos textos, a origem social e his-
tdrica dos conhecimentos prévios do leitor etc (p. 60).

Assim, também ocupam o centro de nosso interesse neste

trabalho: a promocdo da autonomia dos individuos, suas relacoes
sociais e praticas de uso da linguagem e a perspectiva sociocultural.
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MARKETING DE CONTEUDO E LETRAMENTO EM MARKETING

O atual contexto mercadoldgico, marcado pela globalizacao,
pelas mudancas culturais da sociedade, pelo avanco das comuni-
cacdes e pelo estimulo ao consumo fortalecido pela publicidade e
pela internet, da espaco ao desenvolvimento de novas identidades,
exigindo que as pessoas desenvolvam habilidades para acompanhar
as transformacoes e evolucoes da humanidade.

Simionatto (2008) aponta que

o acelerado processo de intercambio, mundializacdo de
produtos e comercializacdo de mercadorias, incremen-
tado pelos meios de comunicacdo e pela publicidade,
tem fortalecido uma nova ideia de pertencimento e,
portanto, uma outra sociabilidade, mediante a forma-
cao de referéncias culturais articuladas pela cultura do
consumismo. Em torno dessa ideologia, formam-se e
disseminam-se novos estilos de vida, que vao desde a
incorporacao de habitos de lazer, arte, musica, cultu-
ra, moda, alimentacdo, até desejos, valores e virtudes
(SIMIONATTO, 2008, p. 102).

Como colocado por Simionatto (2008), essa nova ideia de per-
tencimento exige que professores, pais e até mesmo 0s proprios
alunos tenham responsabilidade pela formacado dos sujeitos sociais,
o que acaba sendo pautado também pelas relacoes de consumo.

O acesso a multiplas fontes de informacao é amplo e o aluno
do século XXI precisa desenvolver uma série de habilidades, como
saber navegar no impresso e no digital, reconhecer estratégias
de marketing e identificar autores de credibilidade, por exemplo,
para criar uma visao mais critica sobre as informacdes que recebe,
sabendo identificar quais sdo oportunas e adequadas. Marketing de
Conteudo, segundo Torres (2009, p. 87), seria o uso do contetido
em volume e qualidade suficientes para permitir que o consumidor
encontre, goste e se relacione com uma marca, empresa ou produto.
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Ferreira e Chiaretto (2016, p. 64-65) registram que o Marketing
de Conteldo surgiu como um recurso para reter clientes, atrair
consumidores e promover a marca por meio da assimilacdo dos
valores perceptiveis no contetido, transmitindo as informagoes
que atendam as demandas desse consumidor, criando um canal
de relacionamento.

O foco do Marketing de Contetdo, de acordo com Ferreira
e Chiaretto (2016, p.71), seria o desenvolvimento de estratégias
de aproximacdo cujo interesse primordial ndo seria impactar ou
persuadir, mas informar, engajar e entreter o consumidor e, por
esses e outros motivos, ele deve estar sempre consciente, como
Bethonico e Frade (2016) afirmam:

a conscientizagao critica do consumidor-cidadao obje-
tiva contribuir para o desenvolvimento do papel regu-
lador dos sujeitos (sobre a¢des da midia, do governo
e das empresas) e de um novo ponto de vista sobre o
convivio coletivo e a satisfacdo pessoal, que, inclusive,
melhor equalize aimportancia das mercadorias em sua
escala de valores culturais, sociais e éticos (BETHONICO;
FRADE, 2016, p. 133).

POR UMA LEITURA CRITICA DO MARKETING DE CONTEUDO

Nossa pesquisa encontra-se embasada em uma abordagem
cientifico-qualitativa (LUDKE; ANDRE, 1986), de carater interven-
cionista. O trabalho foi realizado com um grupo de 34 alunos divi-
didos em duas turmas de 17 integrantes, conforme a organizacao
de uma escola municipal localizada na periferia de Contagem,
Minas Gerais. As atividades foram realizadas no laboratoério de
informdtica da escola e foram necessdrias quatro aulas de uma
hora, sendo que trés horarios se destinaram ao trabalho de leitura
e um, a producao textual. Durante a intervencao, foi proposto aos
alunos que, a partir dos exemplos vistos no site “Bora Emagrecer'”,

1 https://www.boraemagrecer.com.br/
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respondessem a uma série de perguntas e, por fim, criassem textos
para emagrecimento com dicas para atrair leitores. O trabalho aqui
descrito foi realizado em trés etapas: 12 parte: sensibiliza¢do, com
atividades de pré-leitura; 22 parte: atividade pds-leitura; 32 parte:
aprofundamento do género Marketing de Contetdo e producao
textual.

As atividades realizadas tinham como objetivos: promover
reflexdo sobre caracteristicas e intencionalidades de um site com
apelo comercial indireto; compreender estratégias de Marketing de
Conteudo; analisar criticamente acoes de Marketing de Contetido
em redes sociais; produzir material a ser divulgado em redes sociais
a partir das estratégias do Marketing de Contetido. Esperava-se que,
ao final do trabalho, os alunos demonstrassem as habilidades de:
a) reconhecer e localizar imagens e elementos textuais utilizados
para convencer o publico-alvo a adquirir as dicas para emagrecer
de forma rdpida e b) compreender que, por trds do programa de
emagrecimento e das dicas oferecidas, o site apresenta um carater
apelativo e pretende realizar vendas de produtos e servicos.

Na primeira atividade, ap6s uma breve reflexao a respeito
da busca pelo corpo perfeito e da infinidade de produtos que
prometem emagrecimento rapido e saudavel, foi proposto aos
alunos que acessassem o site “Bora Emagrecer”. Os participantes
deveriam explorar a pagina inicial, tentando identificar os objeti-
vos, o publico-alvo, o tipo de linguagem utilizada e os principais
temas ali presentes. Na sequéncia, apresentamos aos estudantes
os significados da palavra “dica” e solicitamos que eles refletissem
sobre uma chamada presente na homepage: “Bora Emagrecer?! Com
nossas dicas vocé vai ficar em forma rapidinho!*”. Nessa primeira
parte de sensibilizacdo, os alunos compartilharam as dicas que ja
tinham ouvido e fizeram predicdes do tipo de dicas que seriam
encontradas no site estudado.

2 https://www.boraemagrecer.com.br/como-perder-peso-rapido-5-dicas-quentes/
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Na segunda etapa, os alunos leram o texto “Como perder
peso rapido: 5 dicas quentes” e responderam a 16 questoes de
compreensdo do texto e do género em estudo. Durante a resolu-
¢do das trés primeiras questdes, os pesquisadores observaram o
desempenho dos alunos na compreensdo dos objetivos do texto.
Verificamos que os discentes ainda nao haviam percebido as reais
intencoes do texto, pois até entdo todos acreditavam que o site
tinha como objetivo apenas ajudar e ensinar as pessoas no processo
de emagrecimento saudavel. A partir desse momento, iniciou-se a
mediacao pedagdgica, com o objetivo de levar os alunos a percep-
¢do da visdo de mundo e das intencdes comunicativas implicitas
no site.

Dentre os diversos questionamentos que fizemos aos alunos,
podemos destacar: o que é uma boa dica? Que dicas sdo apre-
sentadas no texto? Quais dicas vocés ja ouviram sobre emagre-
cimento? Que dicas vocés dariam a quem quer emagrecer? Que
conhecimentos vocés utilizaram para dar essas dicas? As dicas
presentes no texto sao muito diferentes das que vocés (e quase
todo mundo) sabem dar? O texto apresenta informacoes sobre o
autor e sua formacao?

Apos as discussoes dessas questdes, os alunos perceberam
que o objetivo principal do texto ndo era apenas dar dicas e ensi-
nar o leitor, como inicialmente eles haviam interpretado. Quando
perguntado, por exemplo, se o texto ensina como colocar as dicas
de emagrecimento em pratica, 82% dos participantes conseguiram
identificar que o texto ndo ensina. A partir desse momento, pode-
se perceber, em algumas duplas, um olhar mais critico para as
informacoes presentes no site. Tanto as perguntas feitas durante
as discussdes quanto as atividades levaram os alunos a reflexao
sobre os reais objetivos do texto.

Outras perguntas relacionadas a identificacdao de recursos
multimodais foram importantes para auxiliar os alunos nas refle-
x0es propostas. Essas perguntas exploravam a multimodalidade do
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texto, chamando a atencdo para aspectos relacionados a saliéncia
de algumas informacgdes, tais como: informac¢des em negrito, dife-
rencas no tamanho da fonte em algumas partes do texto, utilizacdao
de cores e imagens. Além de despertar a atencao para tais recursos,
as perguntas feitas tinham como objetivo a reflexdao sobre a im-
portancia da multimodalidade e a relacao dos recursos utilizados
com os objetivos do marketing de contetdo, pois, de acordo com
a Semiotica Social, todos os modos precisam ser vistos como tendo
potenciais e nenhum deve ser encarado como periférico ou apenas
para embelezar o texto (BEZEMER; KRESS, 2016).

Observamos que 27 alunos identificaram corretamente a
solucdo proposta no texto para o emagrecimento (a divulgacdo
do programa de exercicios fisicos denominado Corpo de 21). Essa
solucdo é apresentada apenas na ultima dica e conta com uma
série de recursos que conferem saliéncia ao programa. A correta
identificacdo foi importante para a compreensao do proposito co-
municativo do texto; no entanto, ao perguntarmos como a quinta
dica se relacionava com o objetivo do texto e do site, constatamos
que dois estudantes responderam parcialmente e apenas oito con-
seguiram responder satisfatoriamente a questao; dos restantes,
onze deixaram a pergunta em branco e doze deram uma resposta
incorreta. Essa pergunta apresentava maior nivel de dificuldade e
exigia a producao de inferéncias e uma visao critica a respeito das
intengoes e dos usos da linguagem.

Na terceira etapa, os alunos foram convidados a fazer uma
divulgacdo indireta de um produto. Para tanto, idealizamos dois
produtos ficticios, que foram apresentados na seguinte proposta:
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As producdes foram feitas em duplas ou trios e os alunos
tiveram liberdade para pesquisar na internet algumas dicas que
poderiam utilizar nos textos. Durante a explicacdo da atividade,
informamos que eles ndo poderiam copiar informagoes de outros
sites e reforcamos a importancia do video “Marketing de Contetido
- Boas praticas para criacdao de posts”, pois apresenta estratégias
que sao utilizadas em postagens de marketing indireto.

Durante o processo de producado, percebemos a necessidade
de reforcar, com algumas duplas, as caracteristicas do Marketing de
Conteuido, bem como algumas dicas presentes no video proposto.
Essa intervencdo ocorreu apenas com as duplas que apresentaram
dificuldade para realizar a tarefa.

Foram produzidos onze textos, dos quais cinco podem ser
considerados bons textos, atingindo o objetivo da proposta, cinco
produziram marketing direto, com propaganda explicita dos produ-
tos, e uma dupla copiou todas as informacdes de um site. Os alunos
que produziram corretamente o género Marketing de Contetido
utilizaram diversas estratégias para prender a atenc¢ao do leitor, de-

132



(PER)CURSOS (INTER)DISCIPLINARES EM LETRAS - VOLUME 1

monstraram ter compreendido a importancia da multimodalidade
para a producao de sentidos. Dentre as principais caracteristicas
dos textos produzidos, podem-se citar: presenca um titulo chamati-
vo e que apela para as necessidades do leitor; a utilizacao de dicas
dispostas em uma progressao textual até que se chegue ao real
objetivo do texto; utilizacdo de imagens com potencial de reforcar
e alimentar o sonho do leitor (em geral, utilizaram-se imagens de
mulheres magras, com corpos definidos, e que passam a impressao
de serem pessoas felizes e bem sucedidas); o uso de cores e outros
recursos para salientar as informacoes relacionadas aos objetivos
do texto; linguagem informal; frases curtas e diretas; utilizacdo de
links que direcionam o leitor para o produto divulgado.

Ao compararmos as respostas dos alunos com os textos
produzidos na terceira etapa da atividade, percebemos que os
estudantes que durante a leitura conseguiram estabelecer relacdes
entre o conteddo do texto, os recursos utilizados e os objetivos do
texto apresentaram melhor desempenho na producao textual. Por
outro lado, os alunos que nao perceberam as relacoes existentes
entre as estratégias utilizadas no texto e os objetivos do autor
nao conseguiram atingir o objetivo final da tarefa e produziram
propagandas explicitas dos produtos. Nessas producoes, verifica-
mos as seguintes caracteristicas: algumas ndo apresentavam titulo,
enquanto outras continham referéncias aos produtos no titulo;
presenca de descricoes dos produtos (sabores, peso e informa-
coes nutricionais); utilizacdao de frases como “Compre o shake +”
e “Com o Shake + além de vocé manter a forma vocé ndo ficard
com fome”; utilizacdo de cores e outros recursos para salientar o
nome, caracteristica e formas de aquisicao do produto; auséncia
de outras imagens (os alunos utilizaram apenas a imagem presente
na proposta de producao).

Ao pedirmos que os alunos elaborassem dicas a partir das
informacoes que receberam, esperdvamos que eles demonstras-
sem um olhar critico para textos como os oferecidos no site “Bora
Emagrecer”, de forma a tornarem-se receptores/questionadores e
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leitores das entrelinhas das estratégias de Marketing de Contetido
disponiveis na web. Durante as discussoes realizadas e a producao
textual, os estudantes observaram que qualquer pessoa pode criar
um produto e divulga-lo na internet através de técnicas de vendas e
de Marketing de Contetido e que as dicas presentes nesses textos
de modo geral sdao genéricas, de contetido impreciso e fazem parte
do senso comum.

CONSIDERAGOES FINAIS

E essencial romper barreiras na area da educacio, introduzindo
novas praticas pedagégicas que envolvam os alunos no proéprio
processo de ensino/aprendizagem, utilizando a tecnologia para
auxiliar nesse processo, para desenvolver conhecimentos e novas
habilidades, com maior criticidade sobre o contetudo e as infor-
macoes que recebem.

Nesse sentido, ao trabalharem a leitura, tanto no meio im-
presso quanto no eletrénico, por exemplo, é oportuno que os
alunos desenvolvam uma série de habilidades, como destacado
por Cervetti, Pardales e Damico (2001), que vao além da simples
compreensdo e andlise do texto, como investigacdo de fontes,
reconhecimento do propoésito do autor, distin¢do entre opinido e
fatos, interferéncias, formacao de julgamentos, além de reconhe-
cimento de elementos de propaganda.

Explorar o Marketing de Contetido com énfase no desenvol-
vimento das habilidades de Letramento Critico é permitir que as
praticas de leitura possibilitem a formacdo de cidadaos mais cons-
cientes sobre o que consomem, capazes de compreender relacdes
de poder e “valores” reforcados nos textos que leem. Significa
permitir que os alunos sejam levados a pensar sob outras perspec-
tivas, considerando vozes textuais, intencionalidades, relatividade
de enunciados e ideologias perpassadas.
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Tendo em vista essas questdes, entre outras, urge a neces-
sidade que a escola trabalhe propostas pedagégicas com uma
perspectiva mais discursiva da linguagem, desenvolvendo o Letra-
mento Critico e levando em consideracao a diversidade social e
cultural, sem deixar de discorrer sobre consumo e publicidade nas
narrativas e vivéncias escolares, pensando em uma comunicacao
para consumo consciente.

REFERENCIAS

BETHONICO, J. M. Letramento em Marketing: o livro didatico de lingua
portuguesa de 1a. a 4a. série na formacao de consumidores criticos.
2008. 150f. Dissertacdo (Mestrado) —Faculdade de Educacao,
Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2008.

BETHONICO, J. M., FRADE, I. C. A. S. Formacao de consumidores criticos:
letramento em marketing. In: COSCARELLI, C. V. Tecnologias para
aprender. Sao Paulo: Parabola Editora, 2016, p. 115-134.

BEHRMAN, L. Teaching about language, power, and text: A review of
classroom practices that support critical literacy. Journal of adolescent
and adult literacy. 2006, p. 490-498.

BEZEMER, J; KRESS, G. Sign-Making. In: . Multimodality, Learning
and Communication: A social semiotic frame. Londres: Routledge,
2016, p.15-37.

CERVETTI, G.; PARDALES, M. J.; DAMICO, J. S. A tale of differences:
comparing the traditions, perspectives and educational goals of
critical reading and critical literacy. Reading Online, v.4, n.9, apr. 2001.
Disponivel em: <http:/www.readingonline.org/articles/art_index.
asp?HREF=articles/cervetti/index.html>. Acesso em: 30 set. 2017.

CODEGLIA, A. E Livros diddticos de lingua espanhola aprovados pelo PNLD
de 2015: analise de atividades de leitura sob a 6tica do Letramento
Critico. 2016. 155f. Dissertacdo (Mestrado) — Faculdade de Letras,
Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2016.

COSCARELLI, C. V,; COIRO, J. Reading multiple sources online. Linguagem
& Ensino, Pelotas, v.17, n.3, p.745-771, set./dez. 2014. Disponivel
em: <http:/www.rle.ucpel.tche.br/index.php/rle/article/view/1147 >.
Acesso em: 9 out. 2017.

COSTA, E. G. M. Da decodificacao a leitura critica: por onde transita o
livro didatico de espanhol? Revista X, vol. 1, 2011, p. 59-77.

FERREIRA, L. M., CHIARETTO, S. Marketing de Contetido em Ambiente
Digital: Uma estratégia de Branding na perspectiva evolutiva do
Marketing. Revista Cientifica de Comunicagdo Social do Centro Universitdrio

135



(PER)CURSOS (INTER)DISCIPLINARES EM LETRAS - VOLUME 1

de Belo Horizonte (UniBH) e-Com, Belo Horizonte, v.9, n2 1, 12 semestre
de 2016.

JENKINS, H. Confronting the challenges of participatory culture: Media
education for the 21st century. The MIT Press, MA, 2009.

LALANDE, A. Vocabuldrio técnico e critico da filosofia. Sao Paulo: Martins
Fontes, 1993.

LEITE, M. H., SOUSA, M. W,, GIOEILLI, R. P., CASTELANO, R. M. Mediacbes
sociais e praticas escolares. Novos olhares: Revista de Estudos sobre
Prdticas de Recepgdo a Produtos Medidticos — ECA/USP, ano 6, n. 12, p.
20-34, 12 sem. 2004.

SIGNATES, L. Estudo sobre o conceito de mediagdo. Novos olhares: Revista
de Estudos sobre Prdticas de Recep¢do a Produtos Medidticos — ECA/USP,
ano 1, n. 2, p. 37-49, 22 sem. 1998.

SIMIONATTO, I. Sociedade civil, hegemonia e cultura: a dialética
gramsciana entre estrutura e superestrutura. In: BACCEGA, M.A.
(org.). Comunicagdo e culturas do consumo. S3ao Paulo: Editora Atlas,
2008, p. 88-104.

SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. 2. ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2006.

TORRES, C. A Biblia do Marketing Digital: Tudo o que vocé queria saber
sobre marketing e publicidade na internet e ndo tinha a quem
perguntar. Novatec: 2009.

WILLIAMS, R. Cultura. Traducao de Lélio Lourenco de Oliveira. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1992.

136



(PER)CURSOS (INTER)DISCIPLINARES EM LETRAS - VOLUME 1

COMPREENSAO LEITORA E TIPOS DE TEXTOS:
A PREDICAO EM TEXTOS NARRATIVOS E
ARGUMENTATIVOS

Danielle Baretta

INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, tem crescido o nimero de pesquisas que
estudam a forma como os alunos processam a leitura, buscando
compreender os caminhos cognitivos percorridos pelo leitor na
construcao do sentido do texto. Nesse contexto, estudos tém
destacado a importancia das estratégias de leitura, uma vez que é
por meio delas que o leitor interage com o texto no processo de
compreensao.

Além das estratégias de leitura, o processamento da leitura
sofre, segundo Goodman (1991), a influéncia de diferentes fatores,
tais como: objetivo da leitura, conhecimento prévio, tipo de texto
e estilo cognitivo do leitor. A forma como esses fatores atuam na
compreensao leitora é um tema comum na literatura, em especial
a relacao entre conhecimento prévio e compreensao. No entanto,
ainda sao poucos os estudos que analisam a influéncia do tipo de
texto no processo de compreensdo, especialmente se considerar-
mos sua atuacao no uso de estratégias de leitura.

Nesse contexto, estudo desenvolvido por Spinillo e Almeida
(2014) analisou o uso de trés tipos de inferéncias (causal, de es-
tado e de previsao) realizado por estudantes do 32 e 42 anos do
Ensino Fundamental durante a leitura de um texto narrativo e de
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um texto argumentativo. Os resultados obtidos demonstraram
que as perguntas relativas as inferéncias causais e de estado eram
respondidas de forma mais apropriada do que as perguntas que
envolviam inferéncias de previsao. O estudo demonstrou, ainda,
que as previsdes eram mais facilmente realizadas no texto argu-
mentativo do que no texto narrativo. Na conclusao, as autoras
sugerem a necessidade de pesquisas que investiguem essas rela-
¢Oes em participantes de outras faixas etarias e de outros niveis de
escolaridade. Além disso, destacam a importancia de aprofundar o
estudo da predicao leitora, tendo em vista os resultados obtidos.

Sendo assim, na presente pesquisa busca-se avancar nas dis-
cussoes sobre o tema, analisando exclusivamente o uso da predi-
cdo leitora em um grupo de alunos com um nivel de escolaridade
mais avancado (62 ano do Ensino Fundamental) durante a leitura
de um texto narrativo e de um texto argumentativo, de modo a
ampliar o quadro de informagdes sobre os motivos que levam o
leitor a realizar previsdoes mais adequadas em um tipo de texto do
que em outro.

Para tanto, sdo apresentados, a seguir, a fundamentacao tedrica
que da suporte ao trabalho, a descricao da pesquisa realizada e os
resultados obtidos, fechando com as consideragdes finais.

FUNDAMENTACAO TEORICA

PROCESSAMENTO DA LEITURA

Diferentes autores (LEFFA, 1996; SOLE, 1998: KATO, 2007;
SCLIAR-CABRAL, 2008) apontam dois tipos basicos de processa-
mento da leitura: o processamento ascendente (bottom-up) e o
processamento descendente (top-down).

O processamento bottom-up, baseado numa concepcdo es-
truturalista e mecanicista da linguagem, na qual o sentido esta
atrelado as palavras e frases, enfatiza o texto e as informacdes
nele presentes como ponto de partida para a compreensao.
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Desse modo, nesse tipo de processamento, o leitor parte das
unidades menores para as maiores. Todas as pistas visuais sdao
utilizadas para, a partir do reconhecimento de palavras, frases,
oracoes, compor um todo até chegar a compreensao. A leitura
é considerada um processo passivo, cabendo ao leitor decifrar
0 que estd no texto, sem considerar o contexto. Segundo Solé
(1998), as propostas de ensino baseadas nesse modelo centram
sua atencao no desenvolvimento de habilidades de decodificacao,
pois consideram que o leitor pode compreender o texto porque
pode decodifica-lo totalmente.

No processamento top-down, por sua vez, o leitor parte do
seu conhecimento prévio, seja ele linguistico ou extralinguistico,
para atribuir sentido ao texto, realizando antecipacdes sobre a
leitura. Ao contrario da abordagem bottom-up, o modelo top-down
coloca o leitor no centro do processo de leitura, uma vez que o
sentido é construido a partir do conhecimento que o leitor traz
consolidado na memoria. Para Goodman (1976, p. 12), um dos
precursores dessa abordagem, a leitura é “um processo psicolin-
guistico que comeg¢a com uma representacao linguistica codificada
pelo escritor e termina com o significado construido pelo leitor”.

De acordo com Kato (2007), esses dois tipos de processamento
caracterizam diferentes tipos de leitores. O leitor que privilegia o
processamento descendente apreende facilmente as ideias gerais
e principais do texto, é fluente e veloz, porém faz uso excessivo
de adivinhacgdes, utilizando mais seu conhecimento prévio do que
as informacoes veiculadas no texto. O leitor que utiliza o processa-
mento ascendente, por outro lado, constroéi o significado com base
nos dados do texto, detém-se em detalhes, fazendo pouca leitura
nas entrelinhas. E vagaroso e pouco fluente e apresenta dificuldade
para sintetizar as ideias do texto por ndo saber diferenciar o que é
mais relevante. No entanto, é um leitor que, ao contrario do que
usa o modelo descendente, ndo faz conclusdes apressadas.
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Nesse sentido, Castro e Pereira (2004) alertam que, no pro-
cessamento da leitura, o leitor ndo pode apenas considerar seu
conhecimento prévio sem basear-se nos elementos linguisticos do
texto (processo descendente), pois correria o risco de construir um
sentido equivocado, que ndo encontra amparo na materialidade
do texto. Igualmente, ndo pode tomar como suporte apenas 0s
elementos linguisticos, sem relaciond-los com o que ja conhece
sobre o contetido (processo ascendente), pois, para relacionar as
informacoes em nivel local e global, elas precisam estar integradas
ao conhecimento prévio do leitor.

Esses dois tipos de processamentos, portanto, ndo sao
excludentes, mas complementares, uma vez que, como afirma
Leffa (1996), a leitura implica correspondéncia entre o conhe-
cimento prévio do leitor e os dados do texto, gerando novos
conhecimentos. Dessa concepc¢ao, provém um terceiro tipo de
processamento: o interativo, que combina caracteristicas dos
outros dois modelos.

No processamento interativo, o foco nao esta nem no leitor,
nem no texto, mas na interacdo entre os conhecimentos ja cons-
truidos pelo leitor e os dados apresentados pelo texto. Nesse
processo, o leitor faz perguntas a partir de seu conhecimento
linguistico, textual e de mundo. Para respondé-las, devera bus-
car no texto as pistas que sustentardo ou ndo suas hipoteses. A
compreensdo ocorre quando essas perguntas sao respondidas
(SMITH, 2003).

A concepcao de leitura assumida nesta pesquisa ampara-se no
modelo interativo, pois entende, assim como Kato (2007), que o
leitor maduro é aquele capaz de usar ambos os processos de modo
complementar, dependendo do tipo de texto que estd lendo, de
sua motivacao, de seus objetivos de leitura e das dificuldades que
enfrenta durante a leitura. A formacao desse tipo de leitor mostra-
se, assim, uma alternativa bastante procedente para as praticas
pedagégicas que contemplam a leitura.
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ESTRATEGIAS DE LEITURA

O termo “estratégia” pode ser definido como um “procedimen-
to, com frequéncia chamado também de regra, técnica, método,
destreza ou habilidade, é um conjunto de a¢des ordenadas e fina-
lizadas dirigidas a consecucdao de uma meta” (COLL, 1987, apud
SOLE, 1998, p. 68). As estratégias usadas na compreensdo de um
texto constituem um conjunto de opera¢des mentais que o leitor
realiza na interacio com o texto para construir sentido (SOLE, 1998;
KLEIMAN, 2013). Para Goodman (1991, p. 16), uma estratégia é
um amplo esquema para obter, avaliar e utilizar informacao. Essas
estratégias utilizadas na compreensdo de um texto sao, segundo
o autor, desenvolvidas durante o proprio processo de leitura, por
isso elas nao podem ser aprendidas, mas desenvolvidas.

Diferentes estudiosos tém classificado as estratégias de leitura
em cognitivas e metacognitivas (LEFFA, 1996; SOLE, 1998; KATO,
2007; KLEIMAN, 2013). As estratégias cognitivas, segundo Kleiman
(2013), sdo aquelas que regem os comportamentos automaticos,
inconscientes do leitor. O conjunto dessas estratégias serve para
construir a coeréncia local do texto, isto é, os principios e regras
que orientam o leitor na construcao de lacos coesivos entre elemen-
tos sequenciais no texto e a coeréncia temadtica, ou seja, as regras
que orientam as sequéncias maiores, periodos e paragrafos. Leffa
(1996), contudo, alerta que é preciso ter cautela ao considerar as
estratégias cognitivas como processos inconscientes. Para o autor,
quando se fala que as atividades cognitivas seriam inconscientes,
pressupode-se inconsciéncia do processo, nao do resultado. Nesse
caso, o individuo tem consciéncia da tarefa a ser executada, sabe
o que tem que fazer e é capaz de fazé-lo, por exemplo, resumir
um texto. No entanto, ndo tem consciéncia do processo que deve
seguir para chegar ao resultado.

Enquanto as estratégias cognitivas de leitura designam os
principios que regem o comportamento automatico e inconscien-
te do leitor, as estratégias metacognitivas, segundo Kato (2007),
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referem-se a desautomatizacdo consciente das estratégias cogni-
tivas, isto é, as operacoes realizadas conscientemente quando o
leitor tem algum objetivo em mente para determinada leitura ou
quando alguma incerteza, equivoco ou uma falha sao detectados.
As estratégias metacognitivas de leitura, portanto, compreendem
um conjunto de agdes, técnicas e recursos que permitem aos lei-
tores planejarem, monitorarem e regularem o proprio processo de
compreensao (JOLY e MARINI, 2006). Nesse contexto, o leitor passa
a ter controle do processo de leitura. Uma palavra desconhecida ou
um momento de desatencdo, por exemplo, podem ser superados
pelo controle, avaliacdo e monitoracao da leitura (KLEIMAN, 2013).
Segundo Kato (2007), o uso dessas estratégias caracteriza o leitor
maduro, pois contempla o automonitoramento das atividades que
levam a compreensao. Atividades como a definicdo e o controle do
objetivo de leitura, a identificacdo das partes mais importantes do
texto, a correcao de rumos da leitura, entre outras, sao exemplos
de estratégias metacognitivas (BROWN apud LEFFA, 1996).

Estudos sobre as estratégias de leitura (BOEFF, 2011; PEREIRA,
2014) apresentam e caracterizam diferentes tipos de estratégias
ativadas no processo de leitura. Entre elas, podemos destacar as
elencadas a seguir.

O skimming consiste na busca de uma visao global do tex-
to. Ao emprega-la, o leitor passa os olhos pelo texto, buscando
identificar sua ideia geral. E depois do skimming que ele decide se
deve ou ndo prosseguir na leitura, aprofundando-a. O scanning,
assim como o skimming, caracteriza-se pela acdao de percorrer o
texto com olhos. A diferenca esta no fato de que neste o objetivo
é fazer um levantamento geral do texto, enquanto que naquele, o
leitor busca por uma informacao especifica, que lhe é necessaria.
Aleitura detalhada, como o préprio nome ja indica, caracteriza-se
por uma leitura paciente, minuciosa na qual o leitor focaliza cada
elemento linguistico presente no texto. A inferéncia, por sua vez,
é uma deducao realizada pelo leitor baseada em pistas linguisticas
e em elementos contextuais. A predicao, estratégia que encontra
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suporte na inferéncia, consiste na antecipacao de contetdos do
texto com base em pistas linguisticas e no conhecimento prévio
do leitor. Ao formular hipoteses, o leitor tera que testa-las para
confirmar ou nao suas previsdes. Para tanto, necessitara do auto-
monitoramento, da autoavaliacdo e da autocorrecdo, estratégias
geralmente associadas. Ao realizar a leitura, o leitor monitora os
procedimentos que utiliza, avaliando-os e corrigindo-os, caso
detecte algum equivoco no processo.

As estratégias de leitura, conforme afirma Solé (1998), desem-
penham um papel muito importante nos processos envolvidos na
compreensao leitora, pois auxiliam o leitor a selecionar, avaliar,
persistir, abandonar ou alterar hipéteses que ele vai criando sobre
o conteudo que esta lendo.

Segundo Castro e Pereira (2004), muitos dos problemas de
compreensdo apresentados pelos estudantes sao consequéncias da
auséncia ou da inadequacdo de estratégias de leitura. Ao comparar
o processo de leitura de leitores proficientes e ndo proficientes,
mencionam que, enquanto os primeiros sao capazes de julgar seu
processo de leitura e, em caso de equivocos, encontrar a causa do
problema de compreensdo, os segundos nao conseguem avaliar se
estdo ou ndo entendendo e, portanto, nao conseguem identificar
ou corrigir problemas de compreensao.

Kleiman (2013) também compartilha dessa opinido, afirman-
do que se o aluno é capaz de decodificar e analisar a informacao
sintatica do texto e, mesmo assim, apresenta dificuldades de
compreensao, é provavel que esteja fazendo uso inadequado de
estratégias de leitura. Desse modo, para a autora, as tentativas
de ensino de leitura somente serao validas quando as atividades
realizadas nao privilegiarem a leitura do professor e sim o desen-
volvimento de estratégias de leitura. Ela acrescenta, ainda, que,
para que isso ocorra, tais atividades devem fixar-se na modelagem
de estratégias metacognitivas e no desenvolvimento de habilidades
verbais subjacentes aos automatismos das estratégias cognitivas.
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Com isso, os alunos serdo capazes de manejar os diferentes ele-
mentos constitutivos do texto e as diferentes estratégias que levam
a compreensao textual.

PREDICAO LEITORA

A predicdo, como mencionado anteriormente, caracteriza-se
pela antecipacdao de contetidos do texto por meio da interagao
entre os conhecimentos prévios do leitor e as pistas deixadas pelo
autor (GOODMAN, 1976; 1991; SMITH, 2003).

Apesar de considerar as relacoes entre fonemas, silabas, pala-
vras etc., Smith (2003) observa que a leitura nao pode ser entendida
como um processo linear, no qual é realizada uma decodificacao
letra por letra ou palavra por palavra. Trata-se, na verdade, de um
processo de previsdes realizado pelo leitor, que percorre o texto,
antecipando contetdos e retomando informacoes, guiado por
sua experiéncia e pelos conhecimentos que traz armazenados na
memoria, com o intuito de construir os sentidos do texto.

Para Smith (2003), a predicdao desempenha um papel funda-
mental no processo de compreensao. Compreender, para o autor,
significa encontrar as respostas corretas para as perguntas que
sao elaboradas durante a leitura. Nesse processo, entram em jogo

todos os esquemas, scripts e cenarios que temos em
nossas cabecas — nosso conhecimento prévio de luga-
res e situacdes, de discurso escrito, géneros e historias
— possibilitam-nos prever quando lemos, e, assim,
compreender, experimentar e desfrutar do que lemos.
(SMITH, 2003, p. 34)

No entanto, o autor salienta que essa previsdao nao é uma adi-
vinhagao inconsequente, nem envolve apostar ao acaso qualquer
coisa. Para ele, ao realizarmos predicoes, abrimos nossas mentes
para o provavel, desconsiderando o improvavel. Nesse sentido,
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Spinillo e Mahon (2015) comentam que uma previsdo é apropriada
se for plausivel com aquilo que foi veiculado no texto, ainda que
nao venha a se confirmar.

Goodman (1976) compartilha da ideia de que, para a leitura
eficiente, ndo basta a identificacdo precisa de todos os elementos
do texto, mas € necessaria a habilidade de selecionar elementos
importantes a fim de produzir predi¢oes corretas. Para ele,

a leitura é um processo seletivo que engloba o uso
parcial de pistas selecionadas do input da percepcao
com base nas expectativas do leitor. Essas decisGes
provisérias sdo posteriormente confirmadas, rejeitadas
ou refinadas durante o processo. A leitura é, portanto,
um jogo psicolinguistico que envolve a interacdo entre
pensamento e linguagem. (GOODMAN, 1976, p. 2)

Pereira (2009) também associa a leitura a um jogo de risco
automonitorado em que o leitor faz as suas apostas, controla-as e,
assim, chega ao éxito. Para ela, a leitura configura-se como atividade
essencialmente significativa, dirigida a um objetivo, dependendo de
conhecimentos anteriores e encaminhada pelas expectativas do leitor.

Segundo a autora, a importancia da estratégia de predicao reside
no fato de que seu dominio supde também o dominio de diferentes
conhecimentos linguisticos, pois as pistas que sustentarao ou nao
as hipoteses do leitor estao distribuidas entre os diversos niveis
constitutivos da lingua: fonolégico, morfolégico, sintatico, seman-
tico, pragmatico e textual (PEREIRA, 2002). Castro e Pereira (2004)
exemplificam esse aspecto mencionando que o fato de que nos sur-
preenderiamos se, na se¢ao de moda de um jornal, encontrassemos
reportagens policiais, o que revela a existéncia de uma ideia prévia
sobre o material linguistico em questdo, sobre sua estrutura textual.

O uso da estratégia de predi¢dao implica uma atua¢do mais ati-
va do leitor e um acompanhamento mais consistente e atento do
processo de leitura, ja que se supde que quem formula uma hipé6-
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tese sobre um texto tentara verificar sua validade. Nesse processo,
interagem também outras estratégias. E por isso que a predicdo é
considerada uma estratégia abrangente, pois se realiza em conjunto
com outras. Para antecipar contetidos do texto, o leitor baseia-se em
deducoes (inferéncia). Para confirma-las, devera ficar em constante
automonitoramento, buscando no texto as pistas que sustentarao
suas hipdteses. Nesse processo, poderd questionar-se sobre suas
conclusdes, realizando, assim, uma autoavaliacao. Para tanto, é pro-
vavel que o leitor retorne a um segmento anterior por meio de um
scanning e dirija atencdo a ele por um tempo significativo, realizando
uma leitura detalhada de modo a resolver seu questionamento. Caso
encontre alguma pista que contrarie suas previsoes, devera alterar
sua hipétese, utilizando-se da estratégia de autocorrecao (PEREIRA,
2012). E possivel dizer, entdo, que o carater preditivo da leitura é
parte do processamento top-down, enquanto que o processamento
bottom-up é responsavel pela confirmacao e revisao das hipoteses
levantadas pelo leitor durante a leitura (BOEFF, 2011).

Castro e Pereira (2004) destacam que o uso dessa estratégia
torna menos trabalhoso o processamento da leitura, pois, ao anteci-
par aspectos do texto, permite que as relacoes entre as sequéncias
sejam estabelecidas sem demandar muitas retomadas. Quanto mais
experiente for e mais conhecimentos tiver o leitor, mais uso fara
da estratégia de predicdao. Em funcdo disso, as autoras comentam
que é importante que a escola crie situagdes propicias para o uso
dessa estratégia e que tenham certa regularidade.

METODOLOGIA

PARTICIPANTES

Participaram da pesquisa 30 estudantes, de ambos os sexos,
com idade entre 11 e 13 anos, frequentando o 62 ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica federal da cidade de Porto
Alegre/RS.
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INSTRUMENTOS

A coleta de dados para a pesquisa foi realizada por meio dos
seguintes instrumentos:

a. Tarefa 1 (predicdao de texto narrativo): consiste na leitura
segmentada de uma fabula. Nela, o texto é apresentado em fichas
que contém uma parte da histéria e perguntas que estimulam o uso
da predicdo. Para cada pergunta ha uma questao correspondente
sobre os aspectos considerados pelo leitor para chegar a cada
resposta (O que o levou a pensar isso? Explique com suas palavras).

b. Tarefa 2 (predicdao de texto argumentativo): consiste na
leitura segmentada de um artigo de opinido. Apresenta a mesma
estrutura da tarefa 1.

Os textos de ambas as tarefas foram divididos em nove partes.
Para a segmentacao de cada texto, considerou-se a possibilidade
de que predicdes pudessem ser realizadas a respeito do conteu-
do seguinte do texto. Em funcdo disso, os trechos de cada ficha
apresentam tamanhos variados.

PROCEDIMENTOS

A coleta de dados ocorreu em dois encontros com intervalo de
uma semana entre eles. No primeiro encontro, aplicou-se a Tarefa
1 (predicao de texto narrativo) e, no segundo, a Tarefa 2 (predicao
de texto argumentativo). Em ambas, os participantes receberam
fichas contendo uma parte do texto e as respectivas questoes. O
participante somente recebia a ficha seguinte apés completar e de-
volver a anterior. Uma vez entregue, nao era permitido consulta-la
ou altera-la.Neste estudo, optou-se por realizar a coleta de dados
por meio de fichas respondidas por escrito pelos participantes e
nao oralmente, como no estudo realizado por Spinillo e Almeida
(2014), tendo em vista tratar-se de um publico com escolaridade
mais avancada que o analisado na pesquisa anterior. Além disso,
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em estudo piloto realizado, solicitou-se que os participantes ndo
sO escrevessem suas respostas como também as explicitassem oral-
mente para a examinadora a fim de verificar se poderiam fornecer
respostas diferentes das escritas. Constatou-se, no entanto, que a
maioria ndo conseguiu complementar o que ja havia afirmado por
escrito, justificando, assim, a op¢cao metodolédgica adotada.

TRATAMENTO DOS DADOS

Para realizar a andlise dos dados coletados, as respostas dos
participantes foram quantificadas, conforme critérios descritos a
seguir:

A andlise das perguntas de predicao foi realizada a partir da
classificacao proposta por Spinillo e Almeida' (2014, p. 123-124)
apresentada a seguir:

Categoria I (improvavel): o participante apresenta respostas
incoerentes, improvaveis de ocorrer tendo em vista o que foi veicu-
lado no texto até entao. Nessa categoria foram também agrupadas
respostas que nao resultam de um processo de previsao, consti-
tuindo uma mera repeticao de partes do texto sem responder a
pergunta.

Categoria Il (plausivel, mas incompleta): o participante apre-
senta respostas coerentes, geradas a partir de informacgoes do texto
e de conhecimentos prévios do leitor. Apesar de apropriadas, as
respostas classificadas nesta categoria sao consideradas incomple-
tas, pois informacdes importantes sao omitidas.

Categoria lll (plausivel): respostas classificadas nessa categoria
se assemelham aquelas da categoria Ill, porém consistem em res-
postas completas, sem que haja omissdes de aspectos relevantes
que atendam ao que é solicitado na pergunta.

1 A classificagdo proposta por Spinillo e Almeida (2014) apresenta quatro categorias de analise.
No presente estudo, no entanto, foram utilizadas apenas trés, pois ndo houve nenhum partici-
pante cuja resposta se adequasse aos parametros descritos na categoria I, que foi empregada
pelas autoras nas situagdes em que o participante néo respondia a pergunta.
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As perguntas de justificativa também foram classificadas em
trés categorias de andlise. As categorias consideradas sdo:

Categoria I (nao justifica): o participante deixa a pergunta em
branco, diz que ndo sabe ou fornece uma resposta que nao explica
como ele realizou a predicao.

Categoria Il (justifica sem consisténcia): o participante oferece
indicios de como processou a questdo, mas com formulacoes vagas
e insuficientes.

Categoria lll (justifica com consisténcia): o participante men-
ciona o trecho em que se baseou e/ou o conhecimento prévio que
utilizou para realizar a predicao, demonstrando fazer reflexdes
sobre o texto e sobre seus procedimentos de andlise. Nessa cate-
goria também foram incluidas respostas que explicassem predicoes
improvaveis. Nessas respostas, o participante indica o trecho ou o
conhecimento prévio que o levou a realizar a predicao, justificando,
de forma plausivel, seu equivoco.

Na correcdo das perguntas, foram atribuidos 2 (dois) pontos
para as respostas classificadas na categoria Ill, 1 (um) ponto para
as classificadas na categoria Il e O (zero) para as categorias I.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O desempenho dos participantes foi analisado sob dois pontos
de vista. Inicialmente, avaliou-se o uso da estratégia propriamente
dita (perguntas de predicao) para, em seguida, analisar a capacida-
de de explicacdo a respeito desse uso (perguntas de justificativa).
Cabe ressaltar que foram excluidos dessas analises os dados dos
participantes que mencionaram ja conhecer algum dos textos
presentes nos instrumentos. Desse modo, foram desconsideradas
as respostas de oito dos trinta participantes.

Os cdlculos estatisticos foram feitos utilizando-se o programa
Action Stat 3.1. Para tanto, os dados foram calculados e agrupados
por instrumento. Em seguida, foi aplicado o teste T Student (pare-
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ado) para examinar a significancia das diferencas entre os escores
por tipo de texto. A seguir, sdo apresentados os resultados por
tipo de pergunta e por tipo de texto.

ANALISE DAS RESPOSTAS AS PERGUNTAS DE PREDICAO

Atabela 1 apresenta o niumero e a porcentagem de respostas as
perguntas de predicao de acordo com cada tipo de texto analisado.

Tabela 1: Numero e porcentagem de respostas as perguntas de predicao
por tipo de texto.

Texto narrativo Texto argumentativo
Categoria | 11 (6,25%) 39 (22,15%)
Categoria Il 15 (8,52%) 43 (24,43%)
Categoria lll 150 (85,22%) 94 (53,40%)

Legenda: categoria I (predi¢cdes improvaveis); categoria Il (predi¢cdes plausiveis, porém
incompletas); categoria Ill (predi¢cdes plausiveis e completas). n = 176.

Segundo o teste T Student, os tipos de texto variaram de for-
ma significativa (p <0,001). Isso pode ser explicado pelo fato de
que, embora em ambos os tipos de textos as respostas tenham se
concentrado na categoria lll, os participantes realizaram mais pre-
dicoes plausiveis e completas no texto narrativo (85,22%) do que no
texto argumentativo (53,40%). Além disso, as respostas plausiveis,
porém incompletas foram mais frequentes no texto argumentativo
(24,43%), que também apresentou maior percentual de respostas
improvaveis (22,15%) em comparac¢dao com o texto narrativo (8,52%
e 6,25%, respectivamente).
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Esses resultados indicam que os participantes no nivel escolar
analisado apresentaram maior facilidade para realizar predi¢oes no
texto narrativo do que no texto argumentativo, diferentemente dos
participantes do estudo de Spinillo e Almeida (2014). Uma possivel
explicacdo para esse fato pode resultar do género narrativo utilizado
em cada pesquisa: uma historia, no primeiro estudo e uma fabula,
no segundo. Enquanto a histéria é um género mais aberto, havendo
diferentes possibilidades de encaminhamento, a fabula apresenta
uma estrutura mais rigida, uma vez que gira em torno de persona-
gens que representam caracteristicas humanas pré-determinadas e
apresenta situacoes-problema que tendem a se repetir. Isso indica
que ndo so o tipo de texto, se narrativo ou argumentativo, influencia
o uso da predicao leitora, como também o género textual.

ANALISE DAS RESPOSTAS AS PERGUNTAS DE JUSTIFICATIVA

Atabela 2 apresenta o niumero e a porcentagem de respostas as
perguntas de justificativa de acordo com cada tipo de texto analisado.

Tabela 2: Numero e porcentagem de respostas as perguntas de justificativa por tipo de texto.

Texto narrativo | Texto argumentativo
Categoria | (ndo justifica) 18 (10,22%) 25 (14,2%)
Categoria Il (justifica sem consisténcia) 62 (35,22%) 60 (34,09%)
Categoria Ill (justifica com consisténcia) 96 (54,54%) 91 (51,07%)

Legenda: categoria I (ndo justifica); categoria Il (justifica sem consisténcia); categoria
111 (justifica com consisténcia). n = 176.
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De acordo com o teste T Student, ndo foram encontradas
diferencas significativas entre os tipos de texto. Tal fato pode ser
percebido analisando-se os dados apresentados na tabela 2, uma
vez que os percentuais de respostas foram semelhantes nos dois
tipos de textos.

Comparando-se os dados apresentados nas tabelas 1 e 2, veri-
fica-se que, embora sejam capazes de realizar predicoes plausiveis
tanto no texto narrativo (93,74%) quanto no texto argumentativo
(77,83%), os participantes apresentaram dificuldades para justificar
0s motivos que os levaram a fornecer tais respostas, uma vez que o
percentual de justificativas com consisténcia foi apenas um pouco
maior que 50% em ambos os textos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ler é uma tarefa complexa que abrange diferentes processos
cognitivos, entre os quais podemos citar as estratégias de leitura.
Dentre os diferentes tipos nomeados pela literatura, a predicao
leitora, isto é, a antecipacdo de contetdos do texto, tem-se des-
tacado como peca fundamental no processamento cognitivo da
leitura (GOODMAN, 1976; 1991; SMITH, 2003). Desse modo, o
presente estudo buscou analisar como o uso dessa estratégia era
influenciado pelo tipo de texto lido.

Os dados da pesquisa indicaram que os participantes eram
capazes de realizar predi¢des apropriadas tanto no texto narrativo
quanto no texto argumentativo, apresentando, no entanto, maior
dificuldade no ultimo. Ao analisar a capacidade de justificativa
das predicoes, percebeu-se, contudo, dificuldade em ambos os
textos. Disso conclui-se que explicar os motivos pelos quais tais
previsoes foram realizadas é uma habilidade mais complexa que a
realizacdo das predicdes, como tem sugerido a literatura (SPINILLO
e ALMEIDA, 2014; SPINILLO e MAHON, 2015), independentemente
do género textual considerado.
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Esses resultados demonstram a importancia de a escola dis-
ponibilizar aos alunos o maior niimero possivel de tipos e géneros
textuais, uma vez que se verificou que as caracteristicas estruturais
do texto influenciam a realizacdo de predi¢des e, consequente-
mente, a compreensdo. Desse modo, quanto mais conhecimento
sobre os diferentes tipos de texto o aluno possuir, maior serd sua
capacidade de realizar predi¢cdes apropriadas.

E importante também que os alunos sejam estimulados a
relatar como realizaram suas predicoes, o que desenvolvera a
consciéncia sobre os elementos linguisticos que compdem um
texto. Além disso, a explicitacdo das bases geradoras das predicoes
permitird ao professor observar uma escolha inadequada, verificar
o que levou o aluno a equivocar-se e, com isso, orienta-lo para que
direcione sua atencdo a relacdo entre os elementos linguisticos do
texto e os conhecimentos prévios, o que o levard a correcao de
rumos e a compreensdo. Ao reconhecer essas relacdes, os alunos
aprenderdo cada vez mais a ativar os conhecimentos disponiveis
em sua memoria e a manejar os diferentes niveis constituintes da
lingua, tornando-se leitores mais experientes.
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COMO A LEITURA COMPARTILHADA E
CONTEMPLADA NA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR - BNCC —, NA ETAPA DA EDUCACAO
INFANTIL?

Aline E. Pereira
Rosangela Gabriel

INTRODUCAO

O desempenho de criangas brasileiras na Avaliacdao Nacional
de Alfabetizacao (ANA), realizada em 2016, que avalia o nivel de
proficiéncia em leitura e escrita ao final do 32 ano, mostra que, no
desempenho em leitura (nivel de 1 a 4), 54,7% das criancas estao
no nivel elementar (1) e basico (2), e no desempenho em escrita
(nivel 1 a 5), 34% delas ainda estao distribuidas nos niveis 1, 2 e 3,
considerados elementares/insuficientes. Uma primeira justificativa
para o cenario atual tem relacdo com a caréncia e ma utilizacao de
recursos e a deficiéncia de uma politica nacional eficaz de forma-
cdo, selecdo e retencao de professores qualificados. Uma segunda
possibilidade para esse cenario diz respeito ao descompasso entre
as politicas educacionais, principalmente, para a educacao infantil,
e as recomendacoes que provém das evidéncias cientificas interna-
cionais (ARAUJO, 2011). Um terceiro argumento é o de que as dife-
rencas individuais nas habilidades de leitura, que sao estabelecidas
desde a infancia, continuam estabilizadas no decorrer dos anos
(SENECHAL, 2015). Assim, criancas que apresentam dificuldades em
aprender a ler, no primeiro ano, sao mais propensas a terem mais
dificuldades em outros dominios da escola mais tarde. Por outro
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lado, criangas vivenciam atividades que estimulam o desenvolvi-
mento de habilidades linguisticas, na educacao infantil, tendem e
chegar a alfabetizacdo apresentando um melhor desempenho na
aprendizagem da leitura e da escrita.

Uma das praticas que mais auxilia no desenvolvimento lin-
guistico da crianca é a pratica de leitura compartilhada de livros,
especialmente, porque prepara a crianca para a aprendizagem
da leitura e da escrita (MORAIS, 2013). Por leitura compartilhada
entende-se aquela realizada em conjunto, ou seja, representa
o momento em que um adulto proficiente & para uma crianca
mesmo antes estar alfabetizada (GABRIEL; MORAIS, 2017). Esses
momentos podem ocorrer tanto na familia quanto nos espacos
educativos. José Morais, em sua obra Criar leitores: para professores
e educadores, afirma que “o ensino e a aprendizagem da leitura nao
comecam na escola” (MORAIS, 2013, p. 06), ou seja, a aprendizagem
da leitura pode e deve iniciar em casa, com os pais, e nas escolas
de educacao infantil ou creches (MORAIS, 2013). Nesse sentido,
pais e professores podem e devem promover momentos de leitura
desde muito cedo, especialmente durante a infancia, pois as habi-
lidades de leitura dos adultos, realizadas de forma automatizada,
se devem em funcdo dos anos de experiéncia que tiveram com a
leitura (MORAIS, 2013).

As escolas de educacdo infantil ou creches ocupam papel de
destaque como espaco educativo que auxilia o desenvolvimento
da crianca pequena, pois sdo esses espacos que a crianca frequenta
grande parte do tempo. Atualmente, no Brasil, entre as criancas de 0
a 3 anos, a taxa de escolarizacdo é de 30,4%, o equivalente a 3,1 mi-
lhdes criancas matriculadas; e entre as criancas de 4 e 5 anos, faixa
correspondente a pré-escola, a taxa é de 90,2% criancas, totalizando
4,8 milhoes de estudantes (IBGE, 2016). Somando as duas faixas
etdrias, temos cerca de 7,9 milhdes de criangas frequentando os
espacos educacionais infantis. O tempo de permanéncia da crianca
nesses espacos, quando bem aproveitados, poderdao compensar e
até superar eventuais caréncias de estimulos (SANTOS; POLO, 2017)
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e promover diferentes aprendizagens, as quais, inclusive, podem
antecipar seu sucesso posterior na leitura autobnoma e eficiente.

Nesse sentido, o objetivo do artigo € verificar em que medida
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em dezembro
de 2017, contempla a leitura compartilhada na Educacgdo Infantil
e como orienta os professores para que leiam para as criangas na
educacao infantil. Para tanto, organizamos a reflexdo trazendo,
primeiramente, as evidéncias em relacao aos beneficios da pratica
da leitura compartilhada na infancia, especialmente, com relacao a
aprendizagem da leitura e, por fim, buscamos analisar de que forma
a BNCC apresenta tais evidéncias e como orienta os professores
para realizarem a leitura compartilhada com as criangas.

BENEFICIOS DA LEITURA COMPARTILHADA NA INFANCIA

No Brasil, o incentivo a leitura de livros na familia e na escola
nao é uma novidade. Ha algumas campanhas como “Receite um
livro”(Sociedade Brasileira de Pediatria — Itau Social) e “Leia para
uma crianca” (Itad Social)! que buscam incentivar o héabito da
leitura, especialmente para as criancas. Ainda que a distribuicao
de livros seja muito positiva, ha pouca evidéncia de que a simples
distribuicdo de livros contribua para o seu proposito, mas, por outro
lado, ha um amplo apoio para o argumento de que a combinacao
de oferta de livros e orientacdes de como realizar a leitura tem
grande potencial de resultar em formas mais eficazes e frequentes
de leitura, além de promover melhoria na linguagem das criancas
(DICKINSON; GRIFFITH, 2011).

Entretanto, poucas pesquisas brasileiras investigam a relacao
entre a pratica de leitura de livros na infancia (com e sem orientacao)
e os possiveis resultados a longo prazo no desempenho de leitura
e escrita. Um desses estudos, intitulado “Prevenindo Disparidades
na Prontiddo Escolar de Familias de Baixa Renda em Boa Vista”

1 Um projeto do Itati Social que distribui livros gratuitamente para as familias. Para saber mais:
https://www.itau.com.br/crianca/.
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(MENDELSOHN et al. 2016), buscou avaliar o impacto que a leitura
compartilhada e a interagao familiar teriam no desenvolvimento
das criancas (2 e 4 anos). Os dados foram coletados em Boa Vista
— RN - e envolveu a participagao de 22 creches (sendo 11 do grupo
controle e 11 do grupo experimental). Um fato interessante é que,
nessas creches, os educadores ja seguiam um programa regular de
leitura para as criancas, proposto pela prefeitura. Maes e/ou pais de
305 familias passaram a frequentar reunioes com os pesquisadores
a cada trés semanas, nas quais aprenderam como fazer a leitura
interativa (termo equivalente a leitura compartilhada). Antes de
delinear o desenvolvimento das criancas, pais e filhos passaram
por uma bateria de testes e questiondrios, realizada oito meses
antes de comecar o estudo, que avaliou o nivel de vocabulario,
controle emocional, habitos alimentares e qualidade das relacoes
familiares. Os resultados apontaram que 50% das familias passaram
a ler com os filhos, no minimo trés vezes por semana; houve um
aumento de 14% no vocabuldrio das criancas; 27% na capacidade
de elas memorizarem informacgdes; o nimero de criancas que nao
apresentaram problemas de comportamento, como agressividade
aumentou 25%. Além disso, verificou-se que, em vez de punicao
fisica, alguns pais passaram a recorrer a conversa para resolver
possiveis conflitos (instituto alfa e beto). Esses resultados mostram
a importancia dessa pratica, pois além de incidir em questdes afe-
tivas e comportamentais, a leitura compartilhada contribui para o
desenvolvimento da linguagem.

Durante a leitura compartilhada de um livro, a crianca observa
o modo como o adulto 1é, como faz as entonacdes, a forma como
relaciona a palavra com a imagem, percebendo, aos poucos, que
as imagens sdo representadas por uma ou mais palavras e, sutil-
mente, vai, ao logo do tempo, compreendendo que a escrita é uma
forma de representacao da fala. Conforme Morais (2013), grande
parte das criangas, entre 15 e 18 meses, aprende uma palavra nova
e a relaciona ao que representa em uma unica sessao de leitura
compartilhada.
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Entretanto, para que a leitura compartilhada efetivamente
contribua para o desenvolvimento da linguagem, é necessario
investirmos na qualidade e na quantidade da interacdo, pois uma
leitura bem conduzida, bem planejada pode impactar no desen-
volvimento cognitivo e linguistico da criancga, preparando-a para
a aprendizagem da leitura e da escrita (GABRIEL; MORAIS, 2017).

Com relacao a qualidade, Sénéchal e LeFevre (2002) propdem
dois modelos de interacdo: informal e formal (grifo nosso). Nas
atividades informais, o significado das palavras impressas no livro
é o foco da interacdo entre o adulto e a(s) crianga(s); nas formais, a
atencao se volta para ao codigo escrito, ou seja, para as letras, bem
como seu som, formato, uso, combinag¢des com outras letras, etc.
Uma questdo importante é levantada pela autora, quando afirma
que a atividade de leitura compartilhada pode ser um momento de
distracdo, diversao, de olhar as imagens, conhecer novas palavras,
mas pode também ser um rico momento de aprendizagem do
c6digo impresso (SENECHAL, 2015). O conhecimento das criancas
sobre os nomes e sons de letras é o melhor preditor de suas habili-
dades posteriores de leitura e ortografia (PIASTA; WAGNER, 2010).
Entretanto, dados demonstrados por Sénechal (2015) mostram que
os pais raramente comentam sobre a as letras durante essas inte-
racoes, apenas 1% das mades conversaram sobre letras ou sons das
letras durante a leitura compartilhada, enquanto foram rotuladas
85% de ilustracoes durante a leitura compartilhada.

Além do estilo da interacado, a frequéncia em que a leitura
compartilhada é realizada também tem relacao com os ganhos em
vocabulario expressivo. Westerlund e Lagerberg (2008) desenvol-
veram um estudo que buscou analisar a relacao entre habitos de
leitura e o desenvolvimento da linguagem em 1.091 criancas de 17
a 19 meses de idade. Os efeitos da leitura compartilhada, realizada,
em média, 6 vezes por semana, apontaram que as criangas que usu-
fruiram da pratica tinham um vocabulario um terco maior do que
a média e 50% maior em relacao ao das criancas com vocabulario
mais pobre. Sobre a aquisi¢cao de vocabulario, Nation (2017) explica
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que a experiéncia da leitura compartilhada fornece uma base que
permite a crianga construir o conhecimento de uma palavra indi-
vidual, ndo s6 da sua ortografia e prontincia, mas o conhecimento
do seu significado e de como ele se conecta com o significado de
outras palavras, pois a experiéncia com as palavras ndo se dd num
vacuo isolado, acontece sempre num determinado contexto.

Na mesma perspectiva, Morais explica que “a leitura compar-
tilhada de livros de imagens, em que aparecem também palavras
ou frases, aumenta a exposi¢ao ao vocabuldrio e a conceitos que
s6 muito raramente sdo utilizados nas conversas correntes” (MO-
RAIS, 2013, p. 02). Geralmente, em momentos de leitura compar-
tilhada, as nomeacoes de objetos, seres, cores, nimeros é mais
frequente do que em outras ocasioes. Uma pesquisa de Walker et
al. (1994) acompanhou a exposicao das criancas a leitura em casa
e o desenvolvimento da linguagem a cada més, de 12 a 36 meses.
Os resultados mostraram que o tamanho médio dos enunciados
das criancas e a diversidade de palavras utilizadas por elas (uma
avaliacao do vocabulério expressivo) aos trés anos de idade tem
relacdo com o desempenho das mesmas criancas na pré-escola e
nas avaliacdes de nivel geral da linguagem, ortografia e leitura.

Nesse sentido, praticar a leitura de materiais escritos, diaria-
mente, é uma das formas mais eficientes de qualificar o vocabuldrio,
que mais adiante vai fazer toda a diferenca na aprendizagem da
leitura e da escrita. Tanto o vocabuldrio receptivo quanto expres-
sivo? sdo considerados fortes preditores de vocabuldrio posterior,
consciéncia fonoldgica®, acuracia de leitura e compreensao da
leitura (DUFF et al., 2015, p. 843), pois um texto, no seu nivel mais
basico, ndo pode ser compreendido se os significados das palavras
que o constituem ndo forem (re)conhecidos.

A leitura compartilhada também contribui para a aprendiza-
gem da sintaxe da lingua. Conforme Oliveira (2011), essa aprendi-

2 Vocabulario expressivo e receptivo:

3 Todos os tipos de consciéncia dos sons que compde o sistema de uma certa lingua. Ela ¢ com-
posta por diferentes niveis: a consciéncia fonémica, a consciéncia silabica e a intra-silabica
(ADAMS et al.2006, p. 15)
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zagem ocorre de forma indireta e decorre da propria leitura, pois
as frases escritas normalmente sao mais extensas, mais complexas,
mais bem elaboradas quando comparadas com a oralidade. O fato
de ler e reler, repetir as frases e conversar com a crianga utilizando
as palavras e frases presentes no livro auxilia no desenvolvimento
das habilidades sintaticas. “Mas é sobretudo o didlogo em torno
da leitura que leva a crianc¢a a ampliar suas explica¢cdes — ao procu-
rar respostas para perguntas que exigem explicar o qué, quando,
onde, como etc.” (OLIVEIRA, 2011, p. 18). Quando o leitor estimula
a crianca a recontar uma historia ou pede a ela para dar explica-
¢coes cada vez mais minuciosas, a leitura compartilhada tende
a contribuir ainda mais para a ampliacdo do conhecimento e o
dominio da sintaxe da lingua materna. Essa aprendizagem é espe-
cialmente importante, pois, no periodo de 1 a 5 anos, as criangas
estdo adquirindo o dominio da estrutura gramatical de sua lingua
e aprendendo a usar a linguagem de forma socialmente adequada
(DICKINSON; GRIFFITH, 2011).

No que diz respeito a compreensdo dos mecanismos da leitura,
a “leitura compartilhada permite a crianga adquirir conhecimentos
que serdo importantes para a aprendizagem da leitura” (MORAIS,
2013, p. 03). Tais conhecimentos estdo relacionados com a siste-
matizacdo dessa habilidade, ou seja, compreender que ela acon-
tece da esquerda para a direita, que as letras estao dispostas em
linhas sucessivas, que as palavras sao formadas por uma sequéncia
de letras (que podem variar de tamanho e formato) e que essas
palavras sdo separadas por espacos em branco. Por outro lado, a
sistematizacdo também envolve habilidades motoras que serdao
essenciais quando a crianca comecar a ler de forma autonoma.
Tais habilidades ja estao tao automatizadas pelo leitor adulto
(proficiente) que, por vezes, passam despercebidas.

Até um ano de idade, a crianga ndo consegue virar uma
pagina de livro, pois ainda ndo adquiriu 0 movimento
de pinca. Ela vira as paginas usando a méao inteira ou
“dando tapas” até que a pagina vire. Aos poucos ela vai
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adquirindo outras competéncias, como a capacidade
de observar detalhes de formas, cores, tamanho, pers-
pectiva, bem como a desenvolver o movimento ocular
da leitura (da esquerda para a direita). (OLIVEIRA, 2011,
p. 18).

Nesse sentido, manusear o livro auxilia no desenvolvimento
tanto de habilidades motoras como cognitivas. Aos poucos, o
pequeno leitor vai compreendendo a utilidade do objeto livro e
vai estabelecendo com ele relagoes positivas de aprendizagem e
de conhecimento.

O convivio diario com os livros e a conversa em torno da
histéria ajudam também a crianca a desenvolver, com naturali-
dade, estratégias de compreensao (OLIVEIRA, 2011). A crianga
comeca a aprender a razdo de ser de um titulo, um autor, um
ilustrador, comeca a identificar os aspectos formais de dife-
rentes textos — um poema ou uma narrativa, por exemplo. Vai,
aos poucos, fazer perguntas para entender o sentido do texto
e apresentar respostas para explicar o que aconteceu, ou ante-
cipar o que ird acontecer. Tudo isso “constitui uma excepcional
preparacdo para o trabalho da escola — e ocorre num ambiente
natural, descontraido, de conversacao fluida e amigavel, sentada
confortavelmente no colo, no sofa ou até mesmo deitada numa
cama” (OLIVEIRA, 2011, p. 18).

Ainda em relacao as habilidades cognitivas, a leitura compar-
tilhada desenvolve a atencao. A habilidade de concentracao a um
determinado foco inicia cedo, a crianca de 6 meses, por exemplo,
ao olhar para a face de uma outra crianga no livro, ja comeca a
desenvolver a capacidade de focalizar (OLIVEIRA, 2011). Ao longo
dos primeiros anos de vida, o habito de ver o que estd na pagina
de um livro, sejam ilustracdes ou palavras, acostuma a crianca a
criar e manter foco. Conforme Oliveira (2011), a crianca aprende,
na medida em que é capaz de disciplinar sua atencao, a observar o
que se passa a sua volta, o que ouve numa conversa, numa leitura.
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A leitura proficiente exige um grau alto de atencao e é muito mais
exigente do que ver televisao, por exemplo.

Outra vantagem bem especial da leitura compartilhada é a
possibilidade de ir além das imagens, palavras e situacoes descritas
na narrativa. Essa possibilidade é o que Morais (2013) vai chamar
de “linguagem de evocagao”, pois evoca, a partir da leitura do livro,
outras situacoes que ndo estdo no livro, mas que tém relacdo com
ele. Essa capacidade vai ser muito importante e exigida futuramente
na leitura e na compreensdo da leitura, levando em conta que o
texto geralmente se refere a fatos/situacoes que devemos imaginar.
Além disso, a leitura nos permite experimentar, transmitir e conver-
sar a respeito do que sentimos e ouvir o que outros sentem, bem
como a expandir a imaginacdo, emocoes e experimentar outras
situacoes e outros contextos, reais ou imaginarios.

Todos esses beneficios elencados até aqui fazem com que a lei-
tura compartilhada contribua para diferentes tipos de habilidades,
que, no final, irdo qualificar a aprendizagem da leitura. A crianga
que esta acostumada com livros adquire inimeros conhecimentos
e habilidades linguisticas:

ela conhece rimas, conhece palavras, silabas, letras, o
nome das letras, o som das letras, esta acostumada
aos ritmos da leitura e, sobretudo, acaba conhecendo
e gravando a forma ortografica de inUmeras palavras,
além, naturalmente, do seu sentido. Todas essas ha-
bilidades contribuem de forma muito presente para a
o processo de alfabetizacao. (OLIVEIRA, 2011, p. 18).

Isso é extremamente importante, pois as diferencas individu-
ais nas habilidades de leitura, que sdo estabelecidas cedo, conti-
nuam estabilizadas no decorrer dos anos. Assim, se faz necessario
investir na pratica da leitura compartilhada, desde a mais tenra
idade, para que a crianca possa se beneficiar da aprendizagem
de novas palavras (vocabuldrio), da sintaxe da lingua materna,
dos mecanismos de leitura e habilidades motoras exigidas para
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a pratica da leitura, para que desenvolva as estratégias de com-
preensao e atencdo.

Diante das evidéncias elencadas, as quais apontam os bene-
ficios da LC na infancia, tendo em vista que as criangas, na sua
grande maioria, passam uma parte relevante do seu dia em espa-
cos educativos (escolas de Educacdo Infantil e creches) e que as
praticas educativas e o que se espera que as criangas aprendam
nessa fase sao delineados por documentos federais, voltamos ao
nosso objetivo: verificar em que medida a BNCC contempla a leitura
compartilhada na Educacao Infantil e como orienta os professores
para que leiam para e as criancas.

A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC)

A BNCC, aprovada pelo Ministério da Educacao, em dezem-
bro de 2017, é um “documento de carater normativo que define
0 conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacao Basica” (BRASIL, 2017, p. 07). Um dos
grandes objetivos da base é garantir os direitos e objetivos de
aprendizagem essenciais a serem alcancados por todos os alunos
da educacdo basica, pois, apesar de todos os esforcos ja tracados
nos ultimos anos, ainda ha exclusao histérica de grupos minorita-
rios. Até o final da década de 90, por exemplo, menos da metade
das criancas com 4 e 5 anos frequentava pré-escolas, e menos de
10% das criangas entre 0 e 3 anos estavam em creches ou em es-
colas municipais de educacao infantil. Hoje, o indice de criancas
presentes nos espacos educativos subiu para aproximadamente
90% e 30%, respectivamente (SANTOS; POLO, 2017).

O direito a educacao de todas as criancas foi, primeiramente,
promulgado da LDB, em 1996, em que Educacao Infantil passou
a ser parte integrante da Educacao Basica, situando-se no mesmo
patamar que o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. A partir da
modificacdo introduzida na LDB, em 2006, que antecipou o acesso
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ao Ensino Fundamental para os 6 anos de idade, a Educacao Infan-
til passa a atender a faixa etaria de zero a 5 anos (BRASIL, 2017).
Nesse sentido, “a Educacao Infantil é o inicio e o fundamento do
processo educacional” (BRASIL, 2017, p. 34), ou seja, a partir desse
momento, entende-se que a alfabetizacdo deixou de ser vista como
um momento estanque e passou a ser compreendida como um
processo continuo, no qual a educacao infantil tem funcao ativa
e colaborativa.

Entre os objetivos propostos para essa etapa estdo elencados:
“ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades,
diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de ma-
neira complementar a educac¢do familiar” (BRASIL, 2017, p. 32), am-
pliando as capacidades de socializa¢cdo, autonomia a comunicacao.
A BNCC propde 6 “direitos de aprendizagem e desenvolvimento”
(BRASIL, 2017, p. 35), os quais buscam assegurar condi¢des para
que a apropriacdo dos conhecimentos realmente se efetue. Sao eles:
conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. As
praticas desses direitos estdo implicadas diretamente na atuacao
do professor, o qual deve selecionar, organizar, planejar, mediar,
monitorar e, por fim, avaliar tais praticas.  Buscando assegurar
os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, a organizacdo
curricular da Educacao Infantil na BNCC estd estruturada em cin-
co campos de experiéncias, nos quais sdao definidos os objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento. “Os campos de experiéncia
constituem um arranjo curricular que acolhe as situacoes e as ex-
periéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes,
entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte de patrimonio
cultural” (BRASIL, 2017, p. 36). Sao eles: O eu, o outro e o ngs;
Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta,
fala, pensamento e imaginacao; e, Espacos, tempos, quantidades,
relacdes e transformacoes.

Para dar seguimento ao objetivo do artigo, analisaremos o
campo de experiéncia convergente para o desenvolvimento da
linguagem da crianca.
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CAMPO DE~EXPERIIAENCIA: “ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E
IMAGINACAO”

De acordo com a BNCC, os campos de experiéncias compdem
um “arranjo curricular que acolhe as situacoes e as experiéncias
concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes, entre-
lacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimonio
cultural” (MEC, 2017, p. 38). Se caracterizam por serem saberes e
conhecimentos fundamentais que devem ser ofertados/propiciados
as criancas e inter-relacionados as suas experiéncias. Abaixo, o
campo de experiéncia a ser analisado no presente artigo:

Imagem 1 — Campo de experiéncia “Escuta, fala, pensamento e imaginacao”

Escuta, fala, pensamento e imaginac8o - Desde 0 nascimento, as
crian¢as participam de situacdes comunicativas cotidianas com as
pessoas com as quais interagem. As primeiras formas de interacao
do bebé sdo os movimentos do seu corpo, o olhar, a postura corpo-
ral, o sorriso, o choro e outros recursos vocais, que ganham sentido
com a interpretacado do outro. Progressivamente, as criangas vao
ampliando e enriquecendo seu vocabulario e demais recursos de
expressdo e de compreensado, apropriando-se da lingua materna -
que se torna, pouco a pouco, seu veiculo privilegiado de interacao.
Na Educagdo Infantil, & importante promover experiéncias nas quais
as criangas possam falar e ouvir, potencializando sua participacéo
na cultura oral, pois é na escuta de histérias, na participacao em con-
versas, nas descricées. nas narrativas elaboradas individualmente
ou em grupo e nas implicacdes com as multiplas linguagens que a
crianca se constitui ativamente como sujeito singular e pertencente
a um grupo social.

Desde cedo. a crianca manifesta curiosidade com relacdo a cultura
escrita: ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar
0s muitos textos que circulam no contexto familiar, comunitario e
escolar, ela vai construindo sua concepcao de lingua escrita, reco-
nhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportese
portadores. Na Educacao Infantil, a imersdo na cultura escrita deve
partir do que as crianc¢as conhecem e das curiosidades que deixam
transparecer. As experiéncias com a literatura infantil, propostas
pelo educador, mediador entre os textos e as criangas, contribuem
para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imagi-
nacao e da ampliacao do conhecimento de mundo. Além disso, o
contato com histérias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia
a familiaridade com livros, com diferentes géneros literdrios, a dife-
renciacao entre ilustracdes e escrita, a aprendizagem da direcao da
escrita e as formas corretas de manipulacdo de livros. Nesse convi-
vio com textos escritos, as criancas vao construindo hipéteses sobre
a escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a
medida que vao conhecendo letras, em escritas espontineas. nao
convencionais, mas ja indicativas da compreensao da escrita como
sistemna de representagao da lingua.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular — BNCC (p. 40)
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De modo geral, o campo de experiéncia proposto para desen-
volver os saberes das criancas nessa faixa etdria estabelece algumas
relacdes sobre a leitura de livros para as criancgas e os efeitos dessa
pratica na aprendizagem de algumas habilidades.

Organizamos uma tabela (Tabela 1) para ilustrar quais sao es-
sas relacdes e também para evidenciar as relacdes que ndao foram
estabelecidas. Na coluna A, estdo os topicos que elencamos, no
decorrer do texto, sobre os beneficios da leitura compartilhada,
juntamente com os pesquisadores que as propuseram (coluna B).
Na coluna C, estdo as listadas as propostas da BNCC.

Tabela 1 — Como a BNCC contempla a leitura compartilhada no campo de experiéncia

“Escuta, fala, pensamento e imaginacao”?

compartilhada

A B C
) . Campo de experiéncia
Beneficios da leitura . .
Pesquisadores Escuta, fala, pensamento e

imaginagao”

Indica a leitura compar-
tilhada de livros para as
criangas

(Morais, 2013; (Westerlund
e Lagerberg, 2008; Nation,
2017; Morais, 2013; Dick-
inson e Griffith, 2011; Duff
et al., 2015; Oliveira, 2011)

[...] é na escuta de histérias |...| que
a crianga se constitui ativamente
como sujeito singular |[...]

Relaciona a palavra com
a imagem representada
no livro

(Morais, 2013)

[...] o contato com historias, con-
tos, fabulas, poemas, cordéis etc.
propicia [...] a diferenciacao entre
ilustragoes e escrita

Compreende que a escrita
é uma forma de represen-
tacao da fala (concepgao
de lingua escrita)

(Morais, 2013)

[...] nesse convivio

com textos escritos, as criangas
vao construindo hipoteses sobre
a escrita [...] a medida que vao
conhecendo letras, em escritas
espontaneas, vao compreendendo
a escrita como sistema de repre-
sentacao da lingua.
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Compreende os mecanis-
mos da leitura

(Morais, 2013)

[...] o contato com histérias pro-
picia [...] a aprendizagem da di-
recao da

escrita

Desenvolve habilidades
motoras (manusear, con-
trolar o movimento ocular,
focalizar)

(Oliveira, 2011)

[...] o contato com histérias, con-
tos, fabulas, poemas, cordéis etc.
propicia a familiaridade com li-
VIos, [...]

e as formas corretas de manipula-
¢ao de livros

Adquire e incrementa o
vocabulério (receptivo e
expressivo)

(Nation, 2017; Morais,
2013; Dickinson e Griffith,
2011; Duff et al., 2015)

As experiéncias com a literatura
infantil [...] contribuem para a
ampliacao do conhecimento de
mundo.

Desenvolve atenc¢ao e me-

lingua

(Oliveira, 2011)

. (Oliveira, 2011) Nao consta
moria
Utiliza linguagem de evo- . Nao consta

124 finguas Yo" | (Morais, 2013) !
cagao
Observa o modo como Nao consta
o adulto I&, como faz as .
N . (Morais, 2013)

entonagoes (prosodia da
lingua)
Aprende sobre estratégias L. Nao consta
P B 3 (Oliveira, 2011)
de compreensao
Aprende a diferenciar os Nao consta
textos pelos seus aspectos | (Oliveira, 2011)
formais
Qualidade da interagao (Gabriel; Morais, 2017). Nao consta
F sncia das int 5 (Westerlund e Lagerberg, | Nao consta
requéncia das interagoes

9 ¢ 2008)
Internaliza a sintaxe da Nao consta

Fonte: As autoras

Ao observarmos a Tabela 1, podemos verificar que o incentivo
aleitura de livros estd presente nas recomendacoes aos professores
e, inclusive, que essa pratica gera beneficios, pois a partir da leitura
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de livros as criangas vao, aos poucos, construindo hipoteses sobre
lingua escrita. Tal conhecimento sobre a linguagem escrita envolve
desde o conhecimento das letras, do nome das letras, do som que
as letras representam, da relacdo que constroem umas com as ou-
tras para formar silabas e palavras e, por fim, o significado dessas
palavras situadas em um contexto especifico e, acima de tudo,
compreender que a linguagem escrita é um sistema de simbolos
que representam a linguagem oral. A nosso ver, no momento em
que cita “hipéteses sobre a lingua escrita”, o documento deveria
discriminar quais seriam essas hipdteses, para quais elementos o
professor deve chamar a atencdo da crianca durante a leitura de
livros para que ela construa essas hipdteses.

Uma das questoes levantadas na primeira secdo diz respeito
ao tipo da interacdo que o adulto investe durante a leitura com-
partilhada, pois, como afirmado anteriormente, uma leitura bem
conduzida, bem planejada, pode impactar no desenvolvimento
cognitivo e linguistico da crianca, ao passo que uma atividade
sem preparacdo, sem planejamento, pode resultar no efeito con-
trario, distanciando a crianca da pratica da leitura como fonte de
aprendizado e deleite. Nesse sentido, tanto intera¢des informais,
em que o significado das palavras impressas no livro é o foco da
interacdo, quanto as formais, nas quais a atencao se volta para ao
coédigo escrito, contribuem para o desenvolvimento da linguagem
da crianca. Nesse sentido, retomamos a passagem de Sénechal
(2015) quando afirma que a atividade de leitura compartilhada
pode ser um momento de distracao, diversao, de olhar as imagens,
conhecer novas palavras, mas pode também ser um rico momento
de aprendizagem do c6digo impresso, e é justamente esse conhe-
cimento sobre os nomes e sobre sons das letras o melhor preditor
das habilidades posteriores de leitura e ortografia (PIASTA; WAG-
NER, 2010). Entretanto, o documento orientador falha ao nao citar
o modo como o professor deve orientar/conduzir as atividades de
leitura compartilhada com seus alunos, dando a entender que ape-
nas realizar a leitura ja é o suficiente. Isso é preocupante, porque,
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sem orientacdo, o professor pode acabar nem comentando sobre
o cédigo escrito, assim como demonstrado por Sénechal (2015) ao
analisar as interacoes entre adultos e criangas, nas quais os pais
raramente comentam sobre a as letras, investindo grande parte
do tempo para observar as ilustracdes. Apesar de essa ser uma
importante aprendizagem, ou seja, diferenciar letras de ilustracoes,
se o foco se mantiver mais nas ilustracoes, a crianca terd poucas
oportunidades de aprender sobre a linguagem escrita e a relacao
que ela estabelece com as imagens, por exemplo.

Uma outra questdo extremamente importante tanto no pon-
to de vista do desenvolvimento da linguagem quanto na compre-
ensdo da linguagem é a ampliacdo/qualificacao do vocabuldrio
por meio da leitura compartilhada. Na primeira secdo, referimos
que a leitura é uma das formas mais eficientes de qualificar o
vocabuldrio, e que esse conhecimento vai trazer beneficios para
a crianca na aprendizagem da leitura e da escrita, justamente
porque um texto, no seu nivel mais basico, ndao pode ser com-
preendido se os significados das palavras que o constituem nao
forem (re)conhecidos/compreendidos. Nesse item, também ndo
localizamos uma indicacdo mais precisa, apenas uma relacao
mais préoxima ao fato de que as experiéncias com a literatura
infantil [...] contribuem para a ampliacdo do conhecimento de
mundo, o que inclui o vocabulario, mas também engloba outros
tipos de conhecimentos.

Por fim, a BNCC ndo cita, em nenhum momento, outras habili-
dades que derivam da pratica da leitura compartilhada, como, por
exemplo, desenvolvimento da atencao, da linguagem de evocacao,
da prosodia da lingua, das estratégias de compreensao e da compre-
ensdo mais explicita da sintaxe da lingua. Essa auséncia demonstra
o distanciamento das propostas apresentadas no documento com o
que se produz na ciéncia (pesquisa), que busca investigar e aplicar
meios de subverter os baixos indices de leitura e escrita, como os
apresentados na introducao do artigo.
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COMENTARIOS FINAIS

O objetivo do artigo foi o de verificar em que medida a BNCC
contempla a leitura compartilhada na Educacao Infantil e como
orienta os professores para que leiam com e para as criangas, jus-
tamente, porque a pratica da leitura compartilhada realizada com
frequéncia e com interacdes mais formais entre adulto e crianca
contribui efetivamente para o desenvolvimento da linguagem, es-
pecialmente, na aprendizagem dos aspectos relacionados a leitura
e a escrita.

Retomamos o fato de que o ensino e a aprendizagem da leitu-
ra ndo comec¢am apenas no primeiro ano do ensino fundamental,
mas, sim, em etapas anteriores, nas escolas de educacao infantil
ou creches. Entendemos que os pressupostos que orientam as
praticas educativas da BNCC para a educacao infantil compreen-
dem e incentivam a leitura compartilhada de livros para e com
as criancas, mas poderia incluir no seu campo de experiéncia a
importancia da frequéncia da leitura e do estilo de interacdo entre
o adulto e a criancga. Pois a compreensao de como otimizar as pra-
ticas de leitura na educacdo infantil é muito importante e urgente
(SENECHAL, 2015).

Muitos pais e professores sabem e concordam com a impor-
tancia da leitura, especialmente na infancia, entretanto, muitas
vezes, ndo sabem como fazer e nao conhecem os efeitos positivos
de uma leitura compartilhada que promova o desenvolvimento
cognitivo e linguistico. Em sala de aula, o professor, de qualquer
etapa do ensino bdsico, pode e deve proporcionar aos seus alunos
praticas frequentes de leituras compartilhadas, pois elas sempre
irdo resultar em beneficios.
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A RELACAO ENTRE A APRENDIZAGEM DA LEITURA
E A CAPACIDADE DA MEMORIA DE TRABALHO:
INSTRUMENTOS DE TESTAGEM E DESAFIOS
METODOLOGICOS

Marilane Maria Gregory
Rosangela Gabriel

INTRODUCAO

Aleitura é aparentemente uma atividade simples, contudo, re-
quer envolvimento de componentes da memdria, os quais facilitam
0 acesso ao léxico mental, a organizacdo e ao processamento das
informacoes visuais, a retencdo e a manipulacdo das informacoes.
Portanto, é uma atividade cognitiva sofisticada, é um processo cog-
nitivo complexo que envolve linguagem, memoria e pensamento
(MORAIS, 1996; DEHAENE, 2012).

Ha muitas criancas que apresentam dificuldades significativas
na aprendizagem da leitura, pois o reconhecimento de palavras
nao é o suficiente para uma compreensdo textual bem-sucedida.
Segundo Squire e Kandel (2003, p. 14), “o aprendizado e a memoé-
ria estao conectados de forma inextricavel”, entdao, assim como a
aprendizagem e o processamento da leitura dependem da memodria,
a memoria também é afetada e aprimorada pela aprendizagem da
leitura. Izquierdo (2004; 2016) corrobora ao afirmar que uma das
atividades que mais estimula a memoria é a leitura.

A relacao entre a memoria, principalmente a capacidade da
memoria de trabalho (memory span) e a aprendizagem da leitura
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nos motivaram a investigar como esses processos se relacionam.
A memoria de trabalho diferencia-se dos demais tipos de memo-
ria porque é dinamica, limitada, “ndo deixa tracos e ndo produz
arquivos” (IZQUIERDO, 2002, p.19).

O presente artigo tem como objetivo discutir a relacdao da
aprendizagem da leitura e a memoria, apresentar alguns instrumen-
tos de testagem utilizados para verificacao da acurdcia, fluéncia e
compreensdo em leitura, e para verificacdo da capacidade da me-
moria e funcoes executivas, assim como apresentar os resultados
parciais da coleta de dados e os desafios metodolégicos da pesquisa
referente as especificidades da amostra, dos instrumentos e dos
procedimentos utilizados.

Portanto, inicialmente, apresentamos uma breve discussao
sobre leitura, enfatizando a aprendizagem da leitura e sua rela-
¢do com a memoria. Na sequéncia, explicamos os instrumentos
e apresentamos dados parciais da coleta de dados. Em seguida,
abordamos as limitacdes, os desafios e as perspectivas do estudo
em questdo, e, por fim, tecemos algumas considera¢des acerca
dos resultados.

RELAGAO ENTRE APRENDIZAGEM DA LEITURA E MEMORIA DE
TRABALHO

Segundo Morais (1996, p. 109), a leitura é vista como a capa-
cidade cognitiva de reconhecimento de palavras escritas, isto é, “a
capacidade de identificar cada palavra como forma ortografica que
tem uma significacdo e atribuir-lhe uma pronincia”, cuja aquisi¢cao
é a etapa critica da leitura, porque permite realizar a convergéncia
com a lingua falada.

Aprender a ler envolve a aquisicao da habilidade de decodificar
uma palavra e a habilidade de compreender o texto escrito. Nesse
sentido, a aprendizagem da leitura ndo é espontanea, ou seja, nao
é tdo espontanea quanto a aquisicao da linguagem oral.
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No processo de alfabetizacdo, a crianca aprende a associar
as letras aos seus sons, e, por meio desses sons, acessa o léxico
mental. Morais (1996, p. 163) diz que “para aprender a ler, é crucial
aprender o cddigo alfabético e conseguir automatizar o processo
de conversdo grafofonolégica”. Para que haja compreensdo e au-
tomatizacdo da correspondéncia grafofonémica, a crianga precisa
entender que as letras correspondem a segmentos sonoros sem
significados. Segundo Gabriel et al. (2016a), “ler e escrever em
um sistema alfabético implica a habilidade de perceber distingcoes
fonéticas minimas e um conhecimento explicito da estrutura fo-
nética/fonoldgica da fala”.

Scliar-Cabral (2003, p. 50) afirma que “a consciéncia fonémica
e a aprendizagem de leitura se reforcam mutuamente”. A consci-
éncia fonémica refere-se as menores unidades de som que podem
mudar o significado de uma palavra. Portanto, a crianca aprende o
som que as letras representam, por exemplo: que palavra comeca
por /b/, ou ainda, quais os sons da palavra “bala”. Dessa forma, a
consciéncia fonoldgica possibilita a reflexao sobre os sons da fala
e a manipulacdo da estrutura sonora das palavras, enquanto que
a consciéncia fonémica consiste na possibilidade de andlise dos
fonemas que compoe a palavra.

Embora haja vérias caracteristicas em comum, a linguagem
escrita apresenta maior densidade e diversidade lexical quando
comparada a linguagem oral, e, segundo Morais e Kolinsky (2005),
o conhecimento lexical é ampliado pela leitura. Entdao, podemos
dizer que leitura e conhecimento lexical estdo interligados, pois
pressupoe-se que a leitura impulsiona o conhecimento lexical e um
conhecimento lexical ampliado tende a proporcionar uma melhor
compreensao textual.

A aprendizagem da leitura transforma macicamente as com-
peténcias do nosso cérebro, ela é capaz de modificar a anatomia
cerebral e também aumentar a capacidade de memoéria (DEHAENE,
2012, p.227-228). A aprendizagem da leitura cria uma nova forma
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de aquisicdo, recuperacdo e armazenamento de informacgoes na
memoria, por meio da representacdo ortografica das palavras que se
conecta as redes da linguagem oral, permitindo que o leitor possa
contar com duas chaves de acesso ao conhecimento recuperavel
por meio da linguagem” (GABRIEL et al., 2016b, p.76).

Demoulin e Kolinsky (2015) discutem o papel da memoria
de trabalho (MT) na aprendizagem da leitura e apontam que a
capacidade da memdria de trabalho reflete significantemente
no aprendizado das criancas entre 6 a 11 anos de idade, devido
a sua grande demanda junto a atividades escolares. Criancgas
em fase de alfabetizacdo, ao ler um texto, precisam primeira-
mente manusear a decodificacao das palavras, para, em seguida,
compreender a frase ou o texto. Portanto, a crianca que esta
na fase da decodificacao de letras e palavras ira utilizar grande
parte dos recursos da sua memoria de trabalho para o respec-
tivo processo. Esses processos precisam ser automatizados no
individuo para que a memoria de trabalho ndo fique sobrecar-
regada durante a leitura.

Segundo os estudos de Demoulin e Kolinsky (2015), os resul-
tados apontam que a capacidade da memoria de trabalho aumenta
consideravelmente com a idade durante a infancia, especialmente
entre os 5 e 8 anos de idade, e que estas mudancas no desenvolvi-
mento do desempenho da meméria podem ser resultado direto ou
indireto da alfabetizacdo, que geralmente ocorre aproximadamente
no mesmo periodo.

A seguir, focamos em alguns instrumentos utilizados para
verificacdo da acurdcia, fluéncia e compreensdo em leitura, e para
verificacdo da capacidade da memoria e funcoes executivas. Os
sujeitos do presente estudo também sdo criancas de 5 a 8 anos,
matriculadas no dltimo ano da Educacao Infantil (pré-escola), pri-
meiro e segundo ano do Ensino Fundamental.
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INSTRUMENTOS DA PESQUISA

Os testes foram elaborados e adaptados, em parceria, pelas
equipes da Unidade de Pesquisa em Neurociéncias Cognitivas
(UNESCOG), da Université libre de Bruxelles (ULB), Bélgica, e por
pesquisadores do Programa de P6s-Graduacao em Letras da Unisc,
para aplicacdo junto as criancas brasileiras. A coleta de dados foi
realizada com 120 alunos de pré-escola, 12 e 22 ano de escolas
publicas e particulares de um municipio do interior do Rio Grande
do Sul, antes e durante a aprendizagem da leitura.

Neste artigo, apresentamos cinco dos instrumentos utilizados
na pesquisa: 1) Teste de fluéncia na leitura de palavras e pseudo-
palavras; 2) Teste de idade de leitura TIL-LOBROT; 3) Teste de me-
moria de trabalho verbal (span); 4) Teste de memoria visuo-espacial
(Corsi Block Tapping Test); e 5) Teste de controle inibitério (Stroop
Task) .

O Teste de fluéncia na leitura de palavras e pseudopalavras
foi realizado somente com as criancas do primeiro e segundo ano
do ensino fundamental, pois as criancas da pré-escola ainda nao
liam. O objetivo desse instrumento é medir, além da acurdcia na
leitura, o tempo necessario para realizar a leitura das palavras e
pseudopalavras, ou seja, a fluéncia na leitura.

O teste, com tempo estipulado em um minuto, contém uma
lista de palavras e pseudopalavras de uma, duas ou trés silabas,
com diferentes niveis de dificuldade quanto a relacdao grafema-
fonema. Portanto, para medir a acurdcia e a fluéncia na leitura dos
participantes, foram computados: (a) o nimero de palavras lidas
corretamente; (b) o nimero de palavras lidas incorretamente; c)
o total (a+b) de palavras lidas em um minuto. O mesmo proce-
dimento de computo dos dados foi aplicado as pseudopalavras.

O Teste de idade de leitura TIL-LOBROT tem como objetivo
avaliar a acurdcia e a fluéncia em leitura, assim como habilidades
basicas de compreensao. O teste é composto por um conjunto de
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36 sentencas que precisam ser completadas com a palavra adequa-
da, ou seja, dentre as cinco op¢oes de palavras, somente uma esta
correta. O tempo estipulado para o teste é de 5 minutos, e, para
a computacao dos dados, consideramos o ntimero de questdes
respondidas e o niumero de questdes respondidas corretamente,
pois um participante pode ter respondido 20 frases, mas acertado
somente 10, e outro participante pode ter respondido 10 questoes
e acertado todas. O teste foi realizado somente com as criangas
do primeiro e segundo ano do ensino fundamental que ja apren-
deram a ler.

O Teste de memoria de trabalho verbal (span) foi realizado com
todos os participantes da pesquisa e foi dividido em 4 subtestes:
span de palavras monossilabicas, span de palavras trissilabicas,
span de pseudopalavras monossiladbicas, span de pseudopalavras
trissilabicas. O Teste de span mede o ntimero de itens que um indi-
viduo é capaz de reproduzir, imediatamente, apds a apresentacao
do estimulo original. O objetivo desse teste é avaliar o efeito de
comprimento (de 2 a 5 itens em cada sequéncia) e de lexicalida-
de (palavras e pseudopalavras) dos estimulos, em criancgas antes
e durante a alfabetizacdo. Os estimulos sdo apresentados com
progressivo aumento do comprimento. Cada lista é composta de
7 sequéncias, que variam em nimero de itens, iniciando com uma
lista de 2 itens. O critério para progressao para uma lista mais
longa é sempre o mesmo: acertar 4 das 7 (4/7) sequéncias de um
mesmo comprimento.

Importante observar que os itens das listas foram escolhidos
buscando evitar associacoes semanticas, que poderiam interferir
nos resultados dos testes, ja que o participante poderia usar a me-
moria de longo prazo para fazer associa¢des, no caso de palavras
de um mesmo grupo semantico.

O Teste de memoria visuo-espacial - Corsi block tapping test
consiste de nove blocos em madeira fixados em uma prancha,
também de madeira, pintada em negro fosco. Na perspectiva
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da pesquisadora, os blocos encontram-se numerados (Figura 1),
para que as sequéncias, previamente manipuladas em termos de
complexidade/estruturacao, sejam reproduzidas. Por sequéncias
estruturadas entende-se aquelas em que os blocos encontram-se
mais préximos e por sequéncias desestruturadas aquelas em que
os blocos estdao mais distantes espacialmente.

Figura 1 - llustracao do material original desenvolvido por Corsi (1972),
na perspectiva do experimentador

BLOCK TAPPING TASK

T
s

Fonte: CORSI (1972, p. 31).

O objetivo do teste é fazer com que o participante reproduza
a sequéncia de toques sobre os blocos, sucessivamente, em uma
determinada ordem, ao ritmo de uma batida por segundo, sempre
com a mao direita. Para a computacao dos dados, consideramos
o critério para avan¢o de uma sequéncia a outra, isto é, ter acer-
tado no minimo 2 dentre 3 (2/3) sequéncias. Por exemplo, se o
participante acertou 2/3 sequéncias de 5 itens estruturados, estd
apto a seguir para a sequéncia de 5 itens ndo estruturados. Caso
ndo conseguiu acertar 2/3 sequéncias, o teste termina. Assim, em
cada teste, é assinalada e computada a ultima sequéncia realizada
corretamente.
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O Teste de controle inibitério - Stroop Task, ao invés de traba-
lhar com cores como no teste original, apresenta niimeros, por isso
é chamado de Counting Stroop. O teste utiliza uma versao compu-
tadorizada desenvolvida para Macintosh. As variaveis medidas sao
o tempo de resposta e o numero de erros (medidas pelo proprio
programa computadorizado). O teste apresenta trés blocos, con-
trabalancados aleatoriamente, sendo que, no bloco congruente, o
namero de itens equivale ao nimero que aparece na tela e a palavra
ouvida (2 2); no bloco incongruente, o nimero de itens é diferente
do nimero que aparece na tela e da palavra ouvida (1 1 1) e, no
bloco neutro, aparece um simbolo neutro, por exemplo &&&, e a
palavra ouvida é “3”. A computacao dos dados, ou seja, o tempo
de resposta e o nimero de erros por participante foi efetuada pelo
préprio programa computadorizado.

A seguir, apresentaremos os resultados parciais obtidos através
dos instrumentos descritos nesta secao.

RESULTADOS PARCIAIS DA PESQUISA E DISCUSSAO

No Teste de fluéncia na leitura de palavras e pseudopalavras,
cujo objetivo foi medir, além da acurdcia, a fluéncia na leitura,
verificamos que as criancas obtiveram 90% de acurdcia, ou seja,
leram 90% das palavras e pseudopalavras corretamente. Conside-
rando o tempo de 1 minuto estabelecido para a leitura em nossa
pesquisa, verificamos que as criancas do primeiro ano conseguem
ler em média 18 palavras e 17 pseudopalavras, e as criancas do
segundo ano, 28 palavras e 23 pseudopalavras, mostrando que,
com a idade/escolaridade, a fluéncia na leitura vai melhorando.
Analisando ambos os grupos, podemos perceber que tanto as
criancas do primeiro ano, quanto as criancas do segundo ano do
ensino fundamental leram mais palavras do que pseudopalavras.

Quanto a compreensao em leitura, avaliada no Teste TIL/LOBROT,
verificamos que ha um desvio padrao muito alto entre os grupos. No
primeiro ano, enquanto um grupo leu em média 3 frases e acertou
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2, o outro grupo leu em média 7 e acertou 5, sendo que um partici-
pante se destacou ao completar corretamente 14 frases. Os grupos
do segundo ano também apresentaram médias distintas: enquanto
um grupo leu em média 13 frases e acertou 10, o outro grupo leu 10
frases e acertou 8, sendo que dois participantes acertaram em torno
de 21 frases. No entanto, em média 70% a 80% das frases respondidas
pelas criancas do primeiro e do segundo ano estavam corretas.

Considerando a varidvel idade/escolaridade/proficiéncia em
leitura, podemos verificar que ha progressao no desempenho dos
participantes ao longo dos grupos.

No Teste de memoria verbal — 4 testes de “span” verbal —, as
criancgas, ao repetirem as sequéncias de pseudopalavras, principal-
mente as trissilabicas, diziam palavras ja armazenadas na memoria.
Podemos citar como exemplo as trocas das seguintes pseudopala-
vras por palavras: “canalo” — “cavalo”, “cidare” - “cidade”, “laban-
ja” — “laranja”, “barrina” — “barriga”, entretanto, a pseudopalavra

“mefina” ndo foi trocada por “menina”, por exemplo.

Constatamos que entre 75% a 95% das criancas, antes e du-
rante o periodo de alfabetizacdo, conseguem repetir 5 palavras
monossilabicas, e que entre 65% a 95% conseguem repetir 5 palavras
trissilabicas. No entanto, esse percentual diminui na categoria das
pseudopalavras monossilabicas, ficando entre 32% e 70%, e cai radi-
calmente na categoria das pseudopalavras trissilabicas, sendo que
entre 70% e 100% dos participantes conseguiram repetir somente
duas pseudopalavras.

Podemos perceber que o comprimento das palavras (monossi-
labicas e trissilabicas) ndo representa desafio aos participantes, pois
a memoria de longo prazo interage com a memoria de trabalho.
Entretanto, o comprimento nas pseudopalavras representa desafio,
tendo em vista que nao ha suporte lexical armazenado na memoria
de longo prazo. A sobrecarga da memoria de trabalho das criancas
é evidente nas pseudopalavras trissildbicas, cujo span foi de 2 para
a maioria dos participantes.
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No Corsi block tapping test, observamos que a maioria dos par-
ticipantes dos grupos da educacao infantil parou na sequéncia de
4 itens estruturados. O desempenho dos grupos do 12 ano foi um
pouco melhor, mas a maioria também parou na sequéncia de 4 itens
(40% a 55% nos itens estruturados e 25% a 30% nos desestruturados).
Os participantes dos grupos do 22 ano tiveram um equilibrio entre
4 e 5 itens, sendo que 24% a 29% conseguiram alcancar os 5 itens
desestruturados.

Percebemos que o desempenho das criancas e o span da me-
moria de trabalho visuo-espacial delas melhora com a idade/esco-
laridade/proficiéncia em leitura. As criancas da educac¢do infantil
conseguem memorizar em torno de 4 itens, tendo maior facilidade
nos itens estruturados, e poucas conseguem guardar 5 itens na
memoria visuoespacial. O desempenho das criancas do primeiro
ano é superior ao das criancas da educacdo infantil, sendo que
uma crianga atingiu o comprimento de 6 itens estruturados. Ja nos
grupos do segundo ano, temos um equilibrio entre o comprimento
dos itens; algumas criangas conseguiram memorizar até 6 itens
desestruturados (14% do grupo). Entretanto, nenhum participante
conseguiu memorizar 7 itens.

No Teste de controle inibitério Stroop Task ou Counting Task,
cujo objetivo é avaliar o controle inibitério deliberado dos parti-
cipantes ao inibir o significado do niimero e concentrar-se apenas
no numero de aparicoes do numeral ou de outro objeto na tela,
verificamos que o percentual de acertos é maior no bloco dos
itens congruentes, ou seja, naquele em que a quantidade de itens
da tela equivale ao niimero ouvido pelo participante. Percebemos
que o percentual de acertos diminui no bloco de itens neutros,
aquele em que apareciam simbolos na tela, e que o bloco de itens
incongruentes, aquele em que a quantidade de itens da tela era
diferente do nimero ouvido, foi considerado o mais dificil por
ambos os grupos.
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As criancas da educacdo infantil acertaram em média 86% do
teste nos itens congruentes, 83,5% neutros e 79,5% incongruen-
tes; as criangas do primeiro ano, 87,% congruentes, 85% neutros e
82% incongruentes; e as do segundo ano, 91% congruentes, 90,5%
neutros e 87,5% incongruentes. Desta forma, percebemos que o
percentual de acertos nos grupos vai melhorando de acordo com
a idade/escolaridade. Portanto, as criancas com 7 anos (22 ano)
demonstraram mais acurdacia nas respostas do que as demais, mos-
trando assim, maior aten¢do e concentrac¢ao na atividade proposta.

Quanto ao tempo de reacao dos participantes, percebemos
que, em ambos os grupos, o tempo de reacao na condi¢ao neu-
tra é menor do que na condicdo incongruente, mostrando que
as criancas precisam de mais atencdo ao lidar com informacoes
incongruentes, nesse caso, quando a quantidade de nimeros na
tela é diferente do nimero ouvido pelo participante.

A seguir, apresentamos alguns desafios e limitacoes do pre-
sente estudo e perspectivas futuras da pesquisa, lembrando que
este artigo faz parte de um projeto de pesquisa mais amplo, que
se encontra em andamento.

DESAFIOS, LIMITAGOES E PERSPECTIVAS DA PESQUISA

Inicialmente, o objetivo do presente estudo era investigar e
medir a relacao aprendizagem de leitura e memoria de trabalho,
entretanto, ao aplicar os testes, nos deparamos com certas limita-
¢Oes, entre elas, muitas criancas que ndo liam. Dessa forma, nao
conseguimos confrontar os testes de memoria com os de leitura em
todos os participantes, porque muitos deles nao fizeram os testes
relativos ao conhecimento de leitura. Entdo, concentramo-nos em
avaliar o desempenho da competéncia em leitura, da memoria e
das funcoes executivas em criancas antes e durante o periodo de
alfabetizacao.
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No entanto, um dos grandes desafios da pesquisa foi compre-
ender as teorias e terminologias distintas sobre os tipos de memo-
ria e fungoes executivas, pois ndo hd um consenso nos modelos de
memoria apresentados pelos tedricos.

Miller (1956), por exemplo, discute a limitacao da capacidade
de processamento da memoria imediata (span), propondo que
ela seja em torno de sete itens, e propoe que o agrupamento de
itens em novas unidades (chunks) possibilita a (re)organizacao da
informacao.

Izquierdo (2002, 2004, 2010) faz uma abordagem mais fisiol6-
gica da memoria. O neurocientista classifica as memorias quanto a
sua funcao, quanto ao seu contetdo e quanto ao tempo de duracao.

Baddeley (2000), embasado na teoria proposta por Baddeley e
Hitch (1974), define o termo meméria de trabalho (MT) como “|...]
um sistema de capacidade limitada que permite o armazenamento
temporario e manipulacdo da informacdo necessaria em tarefas
complexas como compreensao, aprendizagem e raciocinio” (BAD-
DELEY, 2000, p. 418) (Figura 2).

Figura 2: A versdo de Baddeley (2000) da meméria de trabalho
de componentes multiplos
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Fonte: Baddeley (2000, p. 421).
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Ericsson e Kintsch (1995) abordam os processos de nivel su-
perior que envolvem leitura e cultura. Segundo os autores, a me-
moéria de trabalho inclui um mecanismo baseado no uso habil do
armazenamento de longo prazo e no armazenamento temporario
da informacao. Kintsch (1998, p.217) afirma que “a memoria de
trabalho é entdo a parte ativa da memoria de longo prazo, |[...]".

Entretanto, segundo Cowan (2008), a memoria de curto prazo
(MCP) pode ser vista como um subconjunto ativado da memoria de
longo prazo (MLP), e a memoria de trabalho ndo difere significan-
temente da memdria de curto prazo, porque ela abrange a MCP e
outros mecanismos de processamento. Majerus et al. (2006, 2009)
destacam o papel do controle da atencdo nas tarefas envolvendo
a MCP, aproximando-se da posicao de Cowan (2008).

Podemos citar, também, como limitacdo, o aporte tedrico e os
instrumentos da pesquisa em questdo, pois muitos livros e artigos
em inglés ainda ndo foram publicados no Brasil, os instrumentos
de testagem tiveram que ser adaptados ao portugués brasileiro,
e os programas computadorizados especificos tiveram que ser
fornecidos pelos pesquisadores da UNESCOG.

Outro desafio do presente estudo foi o estabelecimento de
parametros metodolégicos e a escolha dos critérios de testagem,
assim como as implicacdes na elaboracao de testes que permitam
avaliar a relacdo entre a aprendizagem de leitura e a capacidade
da memoria de trabalho.

Quanto aos testes, apontamos uma possivel alteracao no
Teste de memoria visuo-espacial - Corsi Block Test. Deveriamos ter
feito primeiramente todos os itens estruturados e depois todos os
itens desestruturados, porque, se a crianca acertou a sequéncia de
itens estruturados e errou a sequéncia de itens desestruturados no
comprimento 4, por exemplo, ela estaria apta para prosseguir na
sequéncia de estruturados de 5 itens. Da forma como procedemos,
encerramos o teste com o participante por ter errado a sequéncia
de itens desestruturados.

187



(PER)CURSOS (INTER)DISCIPLINARES EM LETRAS - VOLUME 1

Quanto a amostra, o nimero de participantes e a divisao dos
grupos foi satisfatéria, entretanto, estamos cientes de que, se os
mesmos testes fossem realizados em outro contexto, os resultados
poderiam ser diferentes. A maturacdo da cognitiva da crianca é
uma varidvel importante; em curto periodo de tempo, percebemos
o amadurecimento cognitivo das criancas através das relacdes
sociais e do comportamento diante da realizacdao dos testes. Se
analisarmos o desempenho individual dos participantes da pesquisa
e o desvio padrdo nos grupos, ndo ha como negar a disparidade
entre as criangas.

Considerando que realizamos testes com crian¢as da educacao
infantil, primeiro e segundo ano, acreditamos que seria pertinente a
continuidade do estudo para acompanhar essas criancas nos proxi-
mos anos, contribuindo, assim, para o aprofundamento da anélise.

No préximo capitulo, apresentamos nossas consideracdes
finais.

CONSIDERACOES FINAIS

Em linhas gerais, a memoéria é constituida pela capacidade de
adquirir, conservar e evocar informacoes através de dispositivos neu-
robiolégicos e da interacdo social (IZQUIERDO, 2002). Dessa forma,
quanto melhor a capacidade de processar, armazenar e recuperar
informacoes, maior sera o sucesso no aprendizado inicial da leitura.
Os resultados nos permitem afirmar que a Memoria de Longo Prazo
(MLP) interage com a Memoria de Trabalho (MT) na reproducao de
palavras e pseudopalavras. O acesso a MLP se evidencia ao fazer com
que as palavras sejam mais faceis de lembrar do que as pseudopa-
lavras, nas quais ndao ha suporte lexical a ser recuperado no arma-
zenamento da MLP. A medida que as pseudopalavras representam
desafio as criancas, a demanda da capacidade de armazenamento e
processamento sobrecarrega a MT delas e a capacidade de retencao
(memory span) da informac¢do diminui. Essa sobrecarga da MT nas
pseudopalavras é visivel nas pseudopalavras trissilabicas.
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Os resultados confirmam que ha uma melhora progressiva na
competéncia leitora dos participantes e um incremento, mesmo
que sutil, na memoria de trabalho de acordo com a maturacao
cognitiva e a escolaridade.

Acreditamos na pertinéncia da continuidade do estudo e na va-
lidade desta pesquisa, ndo apenas para a divulgacdo de resultados,
mas também como uma forma de instigar educadores a repensar
suas estratégias de ensino na formacdo de leitores proficientes.
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CONCURSO DE CR(A)NI(;AS DA UNISC COMO
INCENTIVO A ESCRITA!

Roseli Fatima Wegner
Pedro Nunes de Castro

INTRODUCAO

Neste trabalho, debatemos sobre as competéncias da leitura
e da escrita. Utilizamos, como subsidio principal, o concurso de
cronicas promovido pela Universidade de Santa Cruz do Sul - UNISC:
uma trajetéria e muitas lembrancas. E uma atividade que convida
alunos, professores, funciondrios e publico em geral a produzir
textos, compartilhando as vivéncias relacionadas a universidade.
Houve premiacao pecunidria aos trés primeiros colocados, além de
indicacdo de meng¢des honrosas, bem como a publicacdo em livro
dos textos premiados juntamente com outras cronicas de notavel
mérito literdrio. A cada edicdo — seis até a presente data - a adesao
ao concurso foi expressiva, cerca de cem inscri¢oes.

Entendemos que esta é uma iniciativa que produz bons resulta-
dos, pois tedricos da linguagem e educadores alertam para o baixo
acesso a leitura como uma das causas para a deficitaria habilidade
de escrita. A constatacdo inescapavel é a de que a proficiéncia em
escrita somente sera alcancada através da conjugacao com a lei-
tura, desencadeando, assim, o cumprimento integral do objetivo

1 Este trabalho tem origem na pesquisa realizada por Roseli Fatima Wegner durante o Curso
Letras/Inglés da UNISC, cuja orientadora foi a Dra. Onici Claro Flores, docente também do
Programa de Pos-Graduagdo em Letras - UNISC. O artigo ¢ aqui apresentado com alteragdes
com o objetivo de se adequar a forma solicitada pela comissao.
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da alfabetizac¢do: o que considera a relevancia do uso produtivo da
fala, da leitura e da escrita nas mais variadas circunstancias sociais.

A base metodolégica esta calcada na leitura e analise das
cronicas — cento e quarenta — de todas as edi¢des do concurso,
com énfase nas que mencionam a leitura e/ou a escrita, inferindo
assim as vivéncias com o universo literdrio daqueles que tiveram
seus textos publicados. Conquanto as conclusdes deem margem
a determinado grau de relativizacdo, a nossa hipotese é a de que
o concurso de cronicas da UNISC incentiva a pratica da escrita e,
por consequéncia, da leitura.

Expomos, inicialmente, estatisticas que retratam a realidade
brasileira no que tange a leitura e a escrita conectadas a uma re-
flexao sobre o ensino formal. Em segundo lugar, desenvolvemos a
tipologia textual da cronica e as suas nuances. E, no tltimo tépico,
apresentamos a analise dos textos selecionados, focalizando a
tematica escolhida.

ALFABETIZAGAO, LEITURA E ESCRITA

No quesito leitura, os nimeros demonstram que a nacao
brasileira apresenta indices pifios. Haddad e Siqueira mencionam
dados do IBGE/PNAD revelando que mais de 13 milhdes, acima de
15 anos, da populacgdo sao analfabetos, “o equivalente a 8,3% para
esta faixa etdria e, se diminuirmos o corte para 10 anos de idade,
esse niimero sobe para 16 milhdes de pessoas, 9,3% da populacao
acima de nove anos*” (HADDAD; SIQUEIRA, http://abalf.org.br/re-
vistaeletronica/index.php/rabalf/article/viewFile/81/64, acesso em
07 de mar. 2018). Sao indices preocupantes, porquanto sinalizam
que estas pessoas estdo a margem da sociedade e dependem de
outras para exercer a sua cidadania plenamente. Soares elucida
o letramento em sua complexidade: “ [...] a alfabetizacdo é um
processo de representacao de fonemas em grafemas, e vice-
versa, mas é também um processo de compreensao/expressao de

2 Estatistica referente ao ano de 2016.
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significados por meio do cédigo escrito” (SOARES, 2004, p. 16,
grifo da autora).

Analisando o quesito leitura, um dos fatores agravantes
relaciona-se aquilo que Soares ressalta, a incompreensao. Ou seja,
o conceito sobre o ato de ler sofre mutagoes, ampliando-se. Con-
soante Flores, “Ler, entdo, nao se reduz a decodificar. Inclusive, o
termo letramento, bem mais recente do que a palavra alfabetizacao,
surgiu em resposta a reflexdo tedrica sobre a natureza do ato de
ler” (FLORES, 2008, p. 31). Existem supostos leitores que leem e
nao compreendem e isto ndo significa que sdo alfabetizados em
sentido pleno. De acordo com Luft, “|...] alfabetizado nao é aquele
que assina seu nome, mas quem assina um documento que leu e
compreendeu” (LUFT, 2008, p. 24). Marcuschi corrobora a teoria
de que ler ndo é apenas decifrar os simbolos.

E interessante notar que se o autor ou falante de um
texto diz uma parte e supde outra parte como de res-
ponsabilidade do leitor ou ouvinte, entdo a atividade de
producao de sentidos (ou de compreensao de textos)
é sempre uma atividade de co-autoria (MARCUSCH],
1996, p. 72, grifo do autor).

Notamos, pelas citacdes acima, que a leitura imbrica-se a
escrita, pois ambas exigem uma atitude criativa. Outro aspecto
em comum ¢é o fato de serem competéncias, que, via de regra,
adquirem-se no ambito escolar. Por isso, referenciamo-nos em
autores que apontam alternativas benéficas de intervencao.

Ensinar a ler é levar o aluno a reconhecer a necessida-
de de aprender a ler tudo o que ja foi escrito, desde
o letreiro do 6nibus e os nomes das ruas, dos bancos,
das casas comerciais, leituras fundamentais para a sua
sobrevivéncia e orientacdo numa civilizacdo construida
a partir da lingua escrita; ler o jornal, que vai relaciona-
lo minimamente com o mundo |4 fora; ler os poemas,
que vao dar concretude, qualificar e expandir os limites
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de seus sentimentos; ler narrativas, que vao organizar
sua relacdo com a complexidade da vida social, ler as
leis e os regulamentos que regem a sua cidadania, ler
0s ensaios que apelam a sua racionalidade e a desen-
volvem (GUEDES; SOUZA, 2000, p. 135-6).

Destacamos a relevancia de despertar no aluno o gosto pela
leitura de “tudo”, para que ele construa seus proprios critérios
avaliativos, selecionando dentre uma vasta gama de possibilidades
o que lhe agrada e produz novos conhecimentos. Inclusive Marcus-
chi endossa esta percep¢ao, em artigo ja citado, sugerindo que se
diversifique o repertorio de leituras.

A escola poderia oferecer mais oportunidade de conta-
to com textos mais complicados (...), tais como as bulas
de remédio, as instrucdes de usos de aparelhos, os
contratos de aluguel, as atas de condominio, as propa-
gandas, as noticias de jornal (MARCUSCH]I, 1996, p. 78).

Podemos acrescentar, adotando como paradigma as ideias de
Paulo Freire (1999), que a realidade do aluno deve ser o ponto de
partida e que o éxito no aprendizado tera mais chances de ocorrer
se a leitura se relacionar com o mundo em que o estudante esta
inserido, pois a atracao ao novo da-se muitas vezes a partir da
consolidacdao do conhecimento prévio.

Notamos que, transcendendo as estatisticas apresentadas,
os tedricos alertam, mantendo o foco no ensino escolar, para a
necessidade de aperfeicoar as competéncias da leitura e da escri-
ta. Marcuschi (1996) analisou os exercicios propostos por livros
didaticos da educacdo basica e concluiu que eles realizam parcas
contribui¢cdes para a compreensdo, sendo que as questdes pro-
postas caracterizam-se como uma pratica apenas de copiagdo. O
tedrico sugere que as questoes dos livros didaticos privilegiem o
exercicio da inferéncia o que contribuiria para o desenvolvimento
de habilidades compreensivas nos alunos.
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Sendo assim, especificamos medidas que poderiam aprimorar
a proficiéncia em escrita e leitura. Em primeiro lugar, investir na
preparacdo dos professores, incentivando-os a serem, também,
leitores fluentes e redatores experientes, pois somente um bom
leitor é capaz de suprir os elementos que ndo lhe sao fornecidos
textualmente, antecipar fatos e julgar os contetidos constantes
nos textos lidos. Outra alternativa que também poderia contribuir
para melhorar as condi¢des de leitura/escrita seria oportunizar aos
estudantes que sejam “aprendizes de escritor”. A escola adotaria
um componente curricular especifico, uma disciplina de leitura/pro-
ducao textual. Através dela, o aluno teria um compromisso escolar
e tempo para desenvolver sua capacidade de redigir, desenvolvendo
habilidades de compreensao leitora e de redacdo, exercitando-se
na escrita e reescrita, porque reescrever permite aperfeicoar o
modo de producdo textual requerido. A conjugacdo de escrita/
reescrita daria ao aluno condicoes de analisar, interpretar, refletir,
posicionar-se criticamente frente a textos de diferentes géneros,
tornando-se assim um leitor/escritor qualificado®. Dessa forma, a
educacdo ird ao encontro do que sustenta Koch.

E preciso, pois, mostrar ao educando que as pistas que
Ihe sdo oferecidas no texto tornam possivel ndo so
reconstruir o evento da sua enunciagdo, no sentido de
permitir-lhe apreender a intencionalidade subjacente
ao texto, como também recria-lo a partir de sua vi-
véncia, de seu conhecimento e de sua visdo de mundo
(KOCH, 2011, p. 156-7).

E na esteira da conexao leitura/escrita como habilidades com-
plementares no processo de alfabetizacao e socializa¢ao, expomos
as particularidades do género textual cronica.

3 Sdo medidas pensadas pela autora Roseli Wegner, juntamente com sua entdo orientadora,
professora Dra. Onici Claro Flores.
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CRONICA

Explanando sobre a cronica e suas nuances, apresentamos o
contexto de seu surgimento, bem como a etimologia do termo.
Este género literdrio tem origem no fato de esses textos terem
sidos destinados a registrar o tempo historico, segundo Moisés.

Do grego chronikds, relativo a tempo (chrdénos), pelo
latim chronica (m), o vocabulo “crénica” designava, no
inicio da era crista, uma lista ou relacdo de aconteci-
mentos ordenados segundo a marcha do tempo, isto
é, em sequéncia cronolégica (MOISES, 1979, p. 245,
grifo do autor).

Quanto ao que diz respeito a histéria relativa a Brasil e Por-
tugal, os registros existentes relatam que as primeiras cronicas
foram escritas na Idade Média pelo cronista-mor do reino Fernao
Lopes, que detinha a funcao de fixar as genealogias das familias
nobres e a histéria de Portugal. Jd a carta de Pero Vaz de Caminha,
que contava os detalhes da chegada da expedicao dos portugueses
ao Brasil, é considerada a primeira cronica brasileira. Por sua vez,
a imprensa brasileira teve a primeira cronica publicada na Gazeta
do Rio de Janeiro, em 1809.

Esse género adquiriu, por outro lado, a pecha de ser uma
modalidade menor. Entre os estudiosos, Antonio Candido capita-
liza o argumento de que ela ndo se iguala em magnitude a outras
manifestacoes literdrias.

A crbnica ndo é um ‘género maior’. Nao se imagina uma
literatura feita de grandes cronistas, que lhe dessem o
brilho universal dos grandes romancistas, dramaturgos
e poetas. Nem se pensaria em atribuir o Prémio Nobel
a um cronista, por melhor que fosse (CANDIDO, 1982,
p. 5, grifo do autor).
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Moisés discorda, pois argumenta que as recorrentes edi¢coes
em livro demarcam a sua relevancia: “Todavia, a cronica merece
atencao que lhe vem sendo dispensada ultimamente ndo sé por-
que apresenta qualidades literarias aprecidveis, mas porque, e
sobretudo, busca subtrair-se a fugacidade jornalistica assumindo
a perenidade do livro” (MOISES, 1979, p. 248). Coutinho, por sua
vez, salienta.

Na literatura brasileira, a cronica, a partir do romantis-
mo alcangou, como afirmei noutro lugar, um desenvol-
vimento e uma categoria que fazem dela uma forma
literéria de requintado valor estético, um género especi-
fico e autonomo, a ponto de ter induzido Tristdo Ataide
a criar o termo “cronismo” para sua designacdo geral.
E grande a importancia que o género vem assumindo
na literatura brasileira de tal modo que se apresenta
esse fato singular de um grande escritor como Rubem
Braga que entra para a histéria literaria exclusivamente
como cronista (COUTINHO, 2003, p. 121, grifo do autor).

Além desses criticos, mencionamos um autor consagrado que
elogia tal género e o denomina como a mola propulsora de sua
carreira.

Espantosamente, o primeiro texto que escrevi na minha
vida foi uma crdnica. Fiz uma cronica para um jornal
quando eu tinha 16 anos, por ai, depois escrevi uns
poemas, outra cronica. Fazia crOnica para uns jornais
de Minas, depois no Rio, publiquei na revista Manchete,
antes de o Jornal do Brasil me chamar, em 1984, para
substituir Drummond. Dai a cronica passou a ter um
espaco maior dentro da minha obra, da minha vida.
[...] Tenho que reconhecer que a cronica acabou carre-
ando parte da minha poesia (SANT'ANNA, 2003, apud
GALVAN]I, 2005, p. 41).
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Esse depoimento de Affonso Romano de Sant’Anna valoriza o
género em epigrafe, indo ao encontro da menc¢ao a Rubem Braga
como um cronista de elevado mérito literario. Ademais, a histéria se
encarregou de refutar o renomado critico Antonio Candido, pois o
prémio Nobel de Literatura do ano de 2015 foi atribuido a cronista
bielorrussa Svetlana Aleksiévitch?. Um dos livros mais conhecidos
dela é: “Vozes de Tchernobil: cronica do futuro; a historia oral do desastre
nuclear, em que as diversas cronicas publicadas sdo narragdes a partir
de entrevistas feitas com pessoas que foram afetadas pela catastrofe.
Por esse fato, consideramos que, para além de rétulos de grandeza
ou menoridade, é inquestionavel a relevancia da cronica, enquanto
género literario, no vasto cenario da literatura.

Progredimos assim ao item em que analisamos a temadtica da
leitura e da escrita, referenciados nos textos das coletaneas.

O CONCURSO DE CRONICAS DA UNISC

O nosso ambito de pesquisa perpassa os cento e quarenta
(140) textos publicados nas seis edicoes - a primeira em 2001 e
a sexta em 2013. Neles estd evidenciada a intimidade com a lite-
ratura através de citacoes diretas e indiretas. Iniciamos a andlise
relembrando o lugar de destaque que tem sido atribuido a cronica,
ao lado do conto, da novela e do romance. Sendo assim, expomos
as peculiaridades da literatura, demarcando identificagbes com o
concurso em tela.

Segundo Candido, a literatura proporciona “dar forma aos sen-
timentos e a visao de mundo, ela nos organiza, nos liberta do caos
e portanto nos humaniza” (CANDIDO, 1995, p. 256). Ela se constitui,
pois, a uma s6 vez, como nau e estudrio do autoconhecimento,
dando vazao a milenar maxima socratica conhece-te a ti mesmo. Um
dos cronistas manifesta a presenca desse viés em sua vida.

4 A academia sueca informou: “El premio Nobel de literatura 2015 ha sido otorgado a la escritora
bielorrussa Svetlana Aleksiévitch ‘por su obra polifénica, un monumento al sufrimiento y al
coraje en nuestro tiempo’”’ (https://www.nobelprize.org/nobel _prizes/literature/laureates/2015/
press_sp.pdf, acesso em 17-03-2018).
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O concurso de cronicas significou e permanece signi-
ficando, para mim, uma saudavel e relevante forma de
autoconhecimento e de conhecimento das pessoas que
compartilham experiéncias dentro daquilo que se pode
chamar de “familia Unisquiana”, atribuindo a ela uma
identidade (PELIZZARO, 2009, p. 96, grifo do autor).

Além disso, o teorico Barthes afirma que: “a literatura assu-
me muitos saberes” (BARTHES, 1997, p. 18). Entendemos que a
UNISC, enquanto universidade, também lugar de muitos saberes,
ratificou na pratica essa sentenca ao promover o concurso. Isso
porque tiveram seus textos publicados estudantes dos mais diver-
sos cursos: Medicina, Servico Social, Direito, entre outros. Houve
participacao significativa da comunidade em geral, com destaque
para uma menina de apenas oito anos, Barbara C. Immig (2009),
que publicou a cronica “Minha sapatilha...”.

Outro aspecto a frisar é a interface da Literatura com a His-
téria. De acordo com Linda Hutcheon, uma das caracteristicas das
narrativas histéricas, nomeadas metaficgdo historiogrdfica, é que
0s personagens sao anénimos que nao ocupam postos centrais
de poder: “[...] sdo os excéntricos, os marginalizados, as figuras
periféricas da histéria ficcional” (HUTCHEON, 1991, p. 151). Nesse
sentido, ha uma semelhanca com o concurso da UNISC, dado que
0S cronistas, em sua massiva maioria, sio membros da comunidade
em geral, rostos desconhecidos que emergem para contar a sua
histéria em interseccdo com a historia da instituicdo.

Sobre as referéncias a literatura, destacamos que Denair I.
Guzon (2007) redigiu “Cronica da expansao anunciada”, dialogando
com Gabriel G. Marquez; Laura V. R. Imbriaco publicou “As mil e uma
aulas da Unisc” reportando-se a um cldssico da literatura; Andréa
C. Kahmann escreveu “As intermiténcias da morte”, referindo-se
ao conhecido titulo do escritor portugués José Saramago. Lisnéia
B. Schrammel com “O 6nibus literario” relata que o deslocamento
até a UNISC tinha como principal assunto com suas colegas, a lite-
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ratura. Lisnéia revelou que o seu habito de leitura perpetuou-se a
ponto de “[...] ndo conseguir sentar no banco de um 6nibus sem
um livro por perto ou um poema no pensamento” (SCHRAMMEL,
2003, p. 72). Um dos autores, por sua vez, autodenomina-se “|...]
leitor compulsivo, irremissivelmente apaixonado pela literatura”
(ROLIM, 2003, p. 16), enquanto outra compartilha a emocao de
ter encontrado uma autora cuja obra ja conhecia e ter o livro au-
tografado (PORTO, 2003).

Sob a perspectiva da escrita, Paola Severo publicou “Sem assun-
to”. Durante toda a cronica, ela conjectura possiveis temas sobre
os quais poderia escrever, mas habilidosamente vai rejeitando um
a um, fazendo dessa forma com que uma diversidade deles desfile
diante do leitor e se revele a relacao de proximidade da autora
com a UNISC. A cronica é assim finalizada: “Que sem graca que
eu sou, ndo sirvo nem pra achar um assunto, quem dird escrever
uma cronica. Pura pretensdo. Vai ver eu nem me inscrevo nesse
concurso mesmo...” (SEVERO, 2009, p. 78). Ela utiliza a suposta
falta de assunto como o assunto principal de seu texto, fazendo
com que o processo de escrita esteja em primeiro plano. Alexandre
Wegner, licenciado em matematica, utiliza como temadtica o desa-
fio de escrever uma cronica, por estar familiarizado apenas com
os numeros. No didlogo com sua esposa declara: “Vocé acha que
vao publicar meu texto? Meu negdcio é ndmeros, minha querida”
(WEGNER, 2013, p. 33).

Prosseguindo com as referéncias a escrita, Patricia S. Lenz,
por sua vez, em “O essencial e o acessorio”, confidenciou: “Pen-
sei, escrevi, corrigi, risquei, tentei outra vez. Refiz o que ja estava
feito, reli o que estava lido, relido, trelido...Rasguei papel, tentei
de novo...Nada...Nada” (LENZ, 2001, p. 65). Ela demonstra o que
teorizamos no primeiro subtitulo do artigo, que o processo de
escrita é complexo, portanto, escrever também significa se expor
e enfrentar alguns medos. Similar ao que a autora do livro Para ler
como um escritor afirma:
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O medo de escrever mal, de revelar algo que gostaria-
mos de manter oculto, de cair no conceito dos outros,
[..] ou de descobrir algo sobre nés mesmos que pre-
feririamos ignorar sdo apenas alguns dos fantasmas
amedrontadores [...] (PROSE, 2008, p. 243).

Como medida, para superar tais adversidades, ela aconselha
que se leia bastante, reputando a literatura como “uma fonte ines-
gotavel de coragem e confirmacao” (PROSE, 2008, p. 243).

Ana C. A. Pfaffenseller, em “A cronica de uma historia, ou
vice-versa”, segue idéntico prisma. Ela relata situacoes pessoais, a
morte do av0, e como esse fato serviu de mote para escrever uma
cronica jornalistica como tarefa de aula, obtendo o surpreendente
resultado de ouvi-la em situacdo de destaque, na voz do professor.
A autora revela. “Utilizo a prdética [da escrita] como uma terapia”
(PFAFFENSELLER, 2013, p. 18). Essa mesma perspectiva é sustentada
pelo médico-escritor Moacyr Scliar (2008), que associou o ato de
redigir qualquer género como um antidoto contra enfermidades.

Mencionamos apenas essas alusoes a leituras e/ou escrita,
pois nao é possivel citarmos todas. Das cento e quarenta (140)
publicacdes, cinquenta e sete (57) mencionam tal processo, o que
perfaz um percentual aproximado de quarenta por cento (40 %).
Adotando o pressuposto de Moisés (1979) de que a cronica aborda
temas do cotidiano, inferimos que esta pratica instaurou-se na ro-
tina dos participantes. Ressaltamos também que, adotando como
balizador as referéncias a leituras e/ou escrita, de uma edicao para
outra cresce o nimero de mencoes, sendo que nas trés primeiras
edicoes totalizam vinte e duas (22) e nas trés tltimas, trinta e cinco
(35) citacoes de leituras e/ou escrita. Entendemos que estes pri-
meiros nimeros constituem-se como um dos fatores indicativos de
que o concurso incentivou as pessoas a lerem e escreverem mais.

Quanto a escrita, ressaltamos que as seis edicoes fizeram com
que se escrevesse cento e quarenta cronicas, sem contar as que
nao foram selecionadas, cujo nimero é muito maior. Dito de outro
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modo, se ndo houvesse a atividade, existiriam quase duas centenas
de textos a menos no imensuravel universo literario. Portanto,
inferimos que houve uma mobilizacdao da comunidade académica
a revisitar os espacos da universidade, a recordar fatos, a auscultar
sentimentos, e também a decidir qual a palavra, o verbo, o subs-
tantivo seriam mais apropriados para transpor o leitor ao lugar do
escritor e emociona-lo. E uma atividade que incentivou a escrita,
consoante nossa percepc¢ao, de forma extraordindria. E o que se
comprova em relacdo a escrita, também se comprova em relagao
a leitura, pois sao atividades complementares, ambas envolvem a
criacdo, segundo tedricos® ja mencionados. Nao obstante, a pos-
sibilidade de que ja eram leitores os participantes do concurso,
sustentamos que ele serviu para que se intensificasse tal habito.
Muitos autores tiveram textos escolhidos em mais de uma edicao,
0 que também nos faz concluir que a selecdo em uma coletanea
serviu de impulso para aprimoramento na participacao das poste-
riores®. E ha uma maneira crucial de aprimorar-se na escrita. “Como
aprender a escrever? Lendo, lendo e relendo. Sobretudo relendo
e ‘treslendo...” (GALVANI, 2005, p. 17, grifo do autor). Notamos
na cronica, ja citada, esta reciprocidade. Reiteramos a declaracao
de Lenz. “Refiz o0 que estava feito, reli o que estava lido, relido,
trelido...” (LENZ, 2001, p. 65). Neste excerto evidencia-se a comple-
mentariedade da diade leitura-escrita, pois o escritor é o primeiro
leitor e critico de seu texto. Portanto, a promocao da escrita, que
estd demonstrada, é, a um s6 tempo, promocao da leitura.

Finalizando este item, retomamos o artigo de Antonio Candido
cujo titulo é “O direito a literatura”, em que ele expressa que os
seres humanos tém como caracteristica inerente a fabulacao, cuja
vazao é propiciada pelas artes em geral, entre elas, a literatura,
por isso negar o acesso a ela é como “mutilar a personalidade”

5 Ratificamos com um excerto ja citado neste artigo: “[...] entdo a atividade de produgdo de
sentidos (ou de compreensao de textos) é sempre uma atividade de co-autoria (MARCUSCHI,
1996, p. 72, grifo do autor).

6 Se nos permitem, faremos um depoimento pessoal. Nos, os autores do artigo, participamos
com textos em trés edi¢des cada um. Podemos, portanto, afirmar, sem sombra de divida, que
uma edi¢ao serviu de incentivo e aprimoramento para a posterior. Portanto, foi um estimulo
para ler e escrever mais e acreditamos que esse comportamento se repetiu em outros autores.
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(CANDIDO, 1995, p. 256). O concurso de cronicas propiciou tal
direito a comunidade académica.

CONSIDERACOES FINAIS

O concurso de cronicas da UNISC é uma iniciativa que merece
ser reconhecida, pois incentiva a escrita e a leitura. Destacamos a
validade do estimulo, porquanto Guedes e Souza (2000) frisaram
que vivemos em uma civilizacao construida a partir da lingua escrita,
onde a cidadania serd plenamente exercida apenas por quem de-
senvolveu tais competéncias. Complementando, recordamos das
lacunas no processo de letramento nos niveis de instrucao formal,
apontadas neste artigo, dado que existe um significativo contin-
gente sem o dominio de tais habilidades. E a UNISC, enquanto
instituicdo de ensino, através do concurso de cronicas, realiza uma
acao que contribui para suprir, em alguma medida, tais lacunas que
a educacao basica ndo consegue ainda preencher.

Além disso, outro beneficio é que ele se constitui como uma
oportunidade de troca de experiéncias entre os integrantes da
sociedade e da comunidade académica. Isso gera o autoconhe-
cimento, bem como o desenvolvimento da empatia e alteridade,
que, em ultima instancia, sdo complementares.

Sendo assim, esperamos que que a pesquisa explanada sirva
de alavanca geradora do desejo de ler e escrever, tendo presente
os inimeros beneficios advindos destas praticas. Este trabalho
complementou nossos conhecimentos, pelo prazer de relevar a
cronica como género literdrio, bem como, oportunizou a imersao
na realidade daqueles que publicaram seus textos.
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ENSINO DE LINGUA VIA MODELO DIDATICO DE
GENERO: UMA POSSIBILIDADE

Cleide Inés Wittke

INTRODUCAO

Pesquisas na drea dos estudos da linguagem mostram que o
ensino e a aprendizagem de lingua materna nas escolas brasileiras
nao tem sido satisfatorio e, em vista disso, tem sido alvo de investi-
gacado dos agentes ligados com a educacao, tanto professores quan-
to educadores de modo geral. A equipe diretiva, os professores,
os alunos, os pais e toda a comunidade escolar buscam entender
e superar o fracasso obtido com essa pratica social. Também nas
universidades, muitos pesquisadores norteiam seus estudos na
tentativa ndo sé de entender o fendmeno, mas também de apontar
possiveis solucdes a essa problematica.

As questdes que angustiam o professor de lingua materna em
servico e também o futuro profissional ainda em formacao suscitam
muitas reflexdes e pesquisas' nas mais diversas areas da ciéncia da
linguagem. De certa forma, podemos dizer que foi nesse contexto
de insatisfacao que foram elaborados e publicados os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs, 1998, 1999), com vistas a orientar e
organizar o ensino em todo o pais. De modo inovador e desafiador,
o documento definiu ndo s6 o objeto de ensino, mas também a
metodologia (mesmo que ndo de maneira descritiva e detalhada)

1 Guimaraes (2006), Dolz, Gagnon e Decandio (2010); Guimaraes, Carnin ¢ Kersch (2015);
Wittke (2016); Aratjo, Moreira e de Maria (2017).
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a ser desenvolvida nas aulas de lingua. Os Parametros apontam o
texto como principal foco de estudo e definem a lingua ndao como
conjunto de estruturas e regras a serem descritas e classificadas,
mas como um processo de interacdao verbal (BAKHTIN, 1992),
uma ac¢do social (BRONCKART, 2012), um saber a ser construido e
aperfeicoado.

O quadro de insatisfacdo com o ensino de lingua reforca a
necessidade de redefinir o objeto de estudo e também o modo de
aborda-lo. Nessas condi¢des, norteamos nossa pesquisa a partir de
alguns questionamentos, tais como: o que ensinar (objeto), como
ensinar (metodologia), para que ensinar (objetivo/finalidade) e a
quem ensinar a lingua portuguesa no ensino bdsico? A nosso ver,
se o professor de lingua encontrar respostas a essas questdes, com
base em uma perspectiva voltada ao desenvolvimento da compe-
téncia comunicativa do aluno, podera criar condi¢cdes para um
trabalho mais produtivo na sala de aula, uma pratica que realmente
aperfeicoe a capacidade de interagir socialmente.

Partindo do principio de que o sujeito produz textos na me-
dida em que se comunica com o outro (BAKHTIN, 1992), através
da palavra, definimos a aula de portugués como uma pratica diaria
de interacdo verbal, momento em que ha comunicacao, seja oral-
mente seja por escrito, uma vez que ha um locutor interessado em
dizer algo a seu interlocutor. Isso responde a primeira pergunta,
pois elege o texto/género textual como objeto basico de trabalho.
Pensando, entdo, em desenvolver a capacidade comunicativa/inte-
rativa, sugerimos que o professor selecione diferentes textos para
trabalhar em aula, criando oportunidades para que o aluno entre
em contato e estude com variados géneros textuais, que circulam
em nossa sociedade, nas mais diversas situacoes enunciativas.

O TEXTO COMO OBJETO DE ESTUDO

Ao tomar o texto como ponto de partida, e também de che-
gada, além de propor estratégias variadas de leitura e de producao
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textual oral e escrita, é fundamental que o professor desenvolva di-
ferentes atividades, em forma de sequéncia didatica (SCHNEUWLY;
DOLZ, 2010), evidenciando os processos de funcionamento linguis-
tico e gramaticais, que sdo caracteristicos dos diversos modos de
organizacao do discurso. Esse posicionamento implica analisar as
estratégias que asseguram a coesdo e a coeréncia, dominar o uso
do vocabulario/léxico de modo criativo e dinamico, estabelecer
relacdo entre a classe e a fungdo dos vocabulos na unidade maior
que é o texto/discurso, e exercitar o uso de frases que envolvem
os processos de coordenacao e subordinagao.

Sob essa perspectiva, sugerimos que o professor selecione um
género textual e, a partir do projeto didatico de géneros, construa
modulos para desenvolver a capacidade comunicativa do aluno,
tanto na modalidade oral quanto escrita (SCHNEUWLY; DOLZ, 2010).
Ao selecionar o texto a ser trabalhado em aula, o professor precisa
ter em mente a habilidade de leitura e de producdo textual que
pretende desenvolver com seu projeto didatico para ser capaz de
avaliar se o material escolhido é adequado ao objetivo almejado.
Como vemos, a escolha do texto é o primeiro passo ao sucesso da
atividade de leitura, de fala e de escrita, independentemente do
dispositivo de ensino adotado. Uma escolha inadequada do texto
pode resultar em uma pratica tao improdutiva ao desenvolvimento
da capacidade comunicativa quanto uma aula organizada exclusi-
vamente por exercicios mecanicos de metalinguagem.

Nessa Otica, além de ser criterioso na escolha dos textos, prin-
cipalmente em funcdo das tematicas abordadas, o professor precisa
ter o cuidado para nao escolarizd-los, pois, ao serem extraidos de
sua circulacdo social, eles podem perder sua vivacidade, tornando-
se mais um material escolar, presente em tantos livros didaticos
disponiveis para o ensino de portugués. E nesse sentido que Sch-
neuwly e Dolz (2009) chamam os géneros de textos como (mega)
instrumentos propicios a realizacao de um projeto comunicativo.
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Quando falamos em texto, estamos pensando em uma mate-
rialidade linguistica, de variada extensao, que constitui um todo
organizado de sentido, isto é, um dizer coerente e adequado a
comunicacdo oral ou escrita em dada situacdo social. Isto é, uma
mensagem que exerce com sucesso a funcionalidade comunicativa
a qual se propde. Para Marcuschi (2010, p. 24), o texto trata-se de
“uma identidade concreta realizada materialmente e corporificada
em algum género textual”. O texto, ao circular nas mais variadas
instancias sociais, desempenhando sua fun¢dao comunicativa, incor-
pora-se nos inumeros géneros textuais orais e escritos existentes
em nossa sociedade letrada, cumprindo seu papel de interacao.

Os géneros textuais consistem em diferentes formatos/instru-
mentos, enquanto materialidade linguistica, textual e discursiva,
que os textos assumem para desempenhar as mais diversas fun-
coes sociais, ressaltando suas propriedades sociocomunicativas
de funcionalidade e de intencionalidade. Em resumo, eles sao
artefatos culturais historicamente construidos pelo homem e
apresentam diferentes caracterizacoes, com vocabuldrios especi-
ficos e empregos sintaticos apropriados, em conformidade com a
funcao social que exercem. Compete, assim, ao professor de lingua
criar oportunidades, via dispositivos didaticos, para que o aluno
possa estudar os mais diversos géneros textuais, sua estrutura e
sua funcionalidade, tornando-se habilitado ndo s6 a identifica-
los e compreendé-los, mas também apto a construi-los de modo
adequado, nos mais variados eventos sociais. Concordamos com
Geraldi (2006, 2011) quando o autor especifica que o exercicio
dessas habilidades proporciona o desenvolvimento da competéncia
comunicativa do aluno, capacitando-o a um bom desempenho na
sua vida didria, falando e escrevendo, nas mais diversas situacoes
de interacao verbal.

Segundo Brait (2002), ao estudar os géneros textuais, precisa-
mos levar em conta diferentes aspectos que dizem respeito a seu
processo de producao, circulacdo e recep¢do. Suas condicoes de
producao e de recepcdo remetem ao produtor e ao recebedor da
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mensagem, ja a circulacao diz respeito ao veiculo em que o dizer
é transmitido. Ainda no que se refere as condicoes de producao,
é preciso lembrar que todo texto é determinado de acordo com a
intencdo comunicativa estabelecida entre o autor e o receptor, o
que pressupoe regras, valores e normas de conduta advindas dos
papéis sociais que os sujeitos desempenham na sociedade. Sob
tais condi¢des, na medida em que as cinco modalidades textuais
(narrativa, descritiva, argumentativa, expositiva, injuntiva) circulam
no nosso cotidiano, via textos, em diferentes situagdes sociais,
exercendo fun¢do comunicativa, assumem o papel de géneros
textuais, ampliando seu circulo de atuacdo, ao ponto de serem
considerados em nuamero ilimitado (MARCUSCHI, 2008).

O TEXTO SOB UMA ABORDAGEM SOCIODISCURSIVA

Selecionado o texto como objeto de estudo, cabe pensar
nos possiveis modos de trabalha-lo nas aulas de lingua. Com uma
perspectiva sociointeracionista da linguagem (MACHADO, LOUSA-
DA, ABREU-TARDELLI, 2005; GUIMARAES, MACHADO, COUTINHO,
2007; BRONCKART, 2012), da linguistica textual (KOCH, 1993,
2007; KOCH, TRAVAGLIA, 2001; FAVERO, 2002; MARCUSCHI, 2008,
2010) e da didatica das linguas (SCHNEUWLY, DOLZ, 2009, 2010),
sugerimos que essa pratica docente seja norteada por meio de
diferentes estratégias de leitura, escuta e producado textual oral e
escrita, as quais possibilitardo o desenvolvimento da competéncia
comunicativa (de interacao verbal) do aluno.

Por definir a linguagem/lingua como um processo constante
de interacao verbal e o ensino de portugués como uma pratica
social (BRONCKART, 2012), entendemos que o objetivo principal
dessa pratica docente deva ser o de criar oportunidades em que
o aluno exercite diariamente a acao de ouvir, falar, ler/interpretar
e escrever, tanto em situacoes de uso formal quanto informal da
lingua. Para tanto, a determinacao do objeto de estudo, as escolhas
dos textos e o modo de aborda-los devem ser efetuados com base
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em dispositivos didaticos apropriados para que o aluno identifique,
compreenda e saiba manusear os diferentes géneros de texto que
circulam nas mais variadas esferas sociais.

Acreditamos que, se o aluno desvendar os mistérios do funciona-
mento de diversos géneros que circulam socialmente, familiarizando-
se com eles, sentird seguranca na hora de lé-los e de escrevé-los.
Assim, a pratica de interacdo verbal sera um recurso emancipatorio e
nao de alienacdo, de discriminacao e exclusdao, como vem ocorrendo
no decorrer de nossa historia. Concordamos com Kleiman e Moraes
(1999, p. 123) quando as autoras defendem que “a leitura critica tem
um potencial emancipador contra a fragmentacao e a alienacdo, e o
leitor critico é, por defini¢cdao, nunca mero decifrador”.

O ENSINO DE LINGUA COM BASE NO MODELO DIDATICO DE
GENERO

O professor de lingua com interesse em desenvolver a capaci-
dade comunicativa do aluno tem a responsabilidade de disponibili-
zar estratégias de leitura/interpretacao e de producdo oral e escrita,
através de textos/géneros textuais, as quais possam desenvolver e
aperfeicoar a habilidade de falar, ler e escrever, em situagées mais
e menos formais. A titulo de exemplo, no caso da leitura, dentre
as atividades possiveis, citamos a mais comum que € o roteiro de
leitura, pelo meio do qual o aluno-leitor pode entender a l6gica
do texto, em suas partes e no seu todo, compreendendo nao sé
0 que o autor quis dizer, mas também refletindo sobre o que foi
dito, e do jeito como foi dito, tornando-o mais informado e prepa-
rado para enfrentar as experiéncias do seu cotidiano. Além disso,
o professor pode desenvolver a habilidade em leitura sugerindo a
identificacao do topico frasal, da ideia principal, de palavras-chave.
Também pode efetuar a pratica do resumo, da parafrase e da re-
senha, atividades que desenvolvem nao s6 a compreensao, mas
também a capacidade de escrita, e suas implicagoes linguisticas e
discursivas na producao de sentidos.
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Sob essa perspectiva metodoldgica, cabe também ao professor
criar oportunidades por meio de atividades que desenvolvam a
capacidade de se expressar oralmente. Assim, depois de trabalhar
questdes importantes relacionadas a fala, as regras que sustentam
um didlogo, a oratéria, o docente pode promover debates, juris
simulados, criar programas de TV, de telejornais, de radio, drama-
tizacoes, atividades que estimulam e exercitam a pratica oral da
lingua nao de forma aleatéria, mas de modo organizando, respei-
tando regras de uso social (SCHNEUWLY, DOLZ, 2010).

Promovida a interpretacao do texto, estimulada a oralidade,
outra capacidade a ser desenvolvida é a de se expressar via textos
escritos. Dependendo do texto/género textual e da tematica tra-
balhada, existem inimeras atividades de producdo escrita, com
variados fins e leitores, que podem ser realizadas em aula. Vale
lembrar que antes de comecar a escrever, o aluno precisa saber por
que ele vai escrever aquela mensagem e quem serd seu possivel
leitor. Precisa estar ciente do género que produzird e conhecer
suas caracteristicas tipicas (seus enunciados relativamente estaveis,
como explica BAKHTIN, 1992), tais como vocabulario e expressao,
estrutura, e onde circula, enfim, considerar os aspectos de pro-
ducio, circulacio e recepcio da mensagem. E fundamental que
alguém leia o texto produzido e que o aluno tenha a oportunidade
de reescrevé-lo, superando as dificuldades encontradas no uso de:
léxico, estrutura frasal e textual, coesdao e coeréncia, conectivos,
pontuacao, grafia, acentuacdo, concordancia, conjugacado verbal,
etc., aspectos que, quando mal empregados, podem prejudicar a
clareza do dizer.

No que se refere ao ensino das regras gramaticais, sugerimos
que o professor selecione um aspecto gramatical observado no
texto produzido pelo aluno e trabalhe somente esse: pesquisando
na gramatica, definindo e observando seu uso, e também através
de exercicios de fixacao e de andlise. Uma leitura atenta dos tex-
tos dos alunos pode apontar o aspecto gramatical mais urgente a
ser trabalhado, em especial o desvio, quando comparado a lingua
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padrao, mais recorrente nas producoes. A dificuldade no uso da
gramatica pode ser no nivel de concordancia, regéncia, ortografia,
conjugacao, acentuacao, pontuacdo, entre outras dessa natureza.

Definido o objeto de estudo, os objetivos das aulas de lingua,
bem como algumas sugestoes de abordagens metodoldgicas, vale
dizer que o modelo didatico de género desenvolvido pelos dida-
ticistas Dolz-Mestre, Noverraz e Schneuwly (2001), do Grupo de
Genebra, tem se mostrado como um dispositivo didatico bastante
promissor para ensinar o oral e a escrita a partir de géneros de
texto. Todavia, considerando que a realidade do ensino no Brasil é
diferente do contexto vivenciado em Genebra, onde esse modelo
vem sendo aplicado e aperfeicoado desde os anos de 2001, cabe ao
professor brasileiro conhecer e dominar o dispositivo, adaptando-
o a realidade de sua turma. O modelo didatico para trabalhar um
género, oral ou escrito, é constituido por uma sequéncia didatica
organizada em diferentes etapas: contextualizacdo da proposta de
producao de um género; producdo inicial, que serve de diagndstico
para nortear os saberes a serem desenvolvidos nos Médulos; os
diferentes Modulos: 1, 2, 3, n; e a producao final, conforme mostra
o esquema de sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2010, p. 83):

= - .

Esse modelo, assim como outros dispositivos didaticos ja exis-
tentes e os novos que ainda virdo, precisa ser estudado, analisado
e questionado ao longo da formacao inicial do professor de lingua,
pois, ao conhecé-lo e domina-lo, o professor podera adapta-lo em
conformidade com as realidades das escolas e das turmas com as
quais vai trabalhar (WITTKE, 2016). Isso nos inquieta e nos faz ques-
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tionar: estdo os cursos de Letras preparando os futuros professores
para trabalharem a lingua com base no texto/género textual? Com
quais objetivos e sob quais metodologias? Como ja dito, os PCNs
(1998, 1999) apontam o texto e o género textual como objeto de
estudo e de andlise ha mais de 18 anos. Nao seria tempo suficiente
para estarmos vivenciando mais experiéncias dessa natureza no
ensino superior e também nas escolas?

Considerando a complexidade de géneros textuais que circu-
lam em nossa sociedade contemporanea, bem como a importancia
que tal materialidade linguistico-discursiva exerce no processo de
interacdo verbal, é possivel entender a énfase que os PCNs (1998,
1999) voltados ao ensino de lingua materna atribuem a seu ensino
na escola. O documento elege o texto como objeto de ensino e
sugere a pratica de escuta, andlise de elementos linguisticos, leitura
e producdo de textos dos diferentes géneros que o aluno precisa
dominar para que possa exercer sua efetiva participacdo social,
falando, lendo e escrevendo.

Nesse contexto e diante das novas abordagens da e sobre a
linguagem, que definem a lingua como um processo vivo construtor
de sentidos, tendo o texto e o discurso como foco de estudo, defen-
demos o ponto de vista de que todo esse rico material que circula
socialmente, nas diferentes instancias, precisa ser trabalhado nas
aulas de portugués. E necessario que os tradicionais e mecanicos
exercicios de metalinguagem, com o objetivo tinico de identificar e
classificar, com fins em si préprios e nao no processo de interacao
(em que alguém diz algo a outro alguém) sejam substituidos por
novas metodologias em que o dito, a forma como é dito e o efeito
que ele produz sejam foco de ensino. Resumidamente, precisamos
dar vida a aula de portugués, pois sé assim conquistaremos o aluno
e qualificaremos o ensino e a aprendizagem da lingua (WITTKE,
2012).

Vale ressaltar que essa nova postura implica mudancgas na
elaboracao e realizacdo dos curriculos dos Cursos de Letras, pois é
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no meio académico que o professor de lingua define e se apropria
das teorias e das praticas didatico-pedagdgicas que orientardo sua
atividade cotidiana, durante o exercicio de sua profissdao no ensino
basico. Vemos como imprescindivel que o Curso de Letras prepare
o professor para trabalhar a lingua como uma pratica verbal social
em constante transformacao (BRONCKART, 2012), enfatizando o
estudo do texto/género textual sob suas unidades bdsicas: de-
senvolvendo estratégias de leitura, andlise linguistica e producao
textual oral e escrita. Acreditamos que, se o docente de lingua em
formacao for orientado e persuadido, via teorias e praticas desen-
volvidas no decorrer das disciplinas e dos projetos de pesquisa, no
meio académico, a selecionar o texto como objeto de ensino e a
desenvolver habilidades em leitura, em producao de textos orais
e escritos, paulatinamente, mudaremos a imagem que o aluno, e
também a comunidade em geral, tem da aula de portugués e da
sua relevancia na formacao social do aluno.

CONSIDERACOES FINAIS

Sob uma perspectiva interacionista sociodiscursiva, defende-
mos que a aula de portugués deva funcionar como um trabalho
de constante interacdo verbal, portanto, tem a funcao social de
promover a capacidade de ler, debater e entender os textos que
circulam em nosso meio, bem como de produzi-los em conformida-
de com as convencoes sociais que determinam suas caracteristicas
e funcionalidades. Definimos, entdo, a pratica de ensino de lingua
como um exercicio permanente de desconstrucao e construcao
de textos, atividades que capacitam o aluno a interagir com segu-
ranca e competéncia nas complexas situacoes de interacdao que o
cotidiano lhe proporciona.

E de fundamental importancia que o aluno leia e escreva com
bastante frequéncia, aperfeicoando seu potencial comunicativo,
pois somos seres sociais e estamos em constante interacdo com
0 outro que nos cerca. Nesse contexto, entendemos a aula de
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portugués como sinonimo de ler e escrever textos auténticos e
tipicos de nosso convivio social, nos mais variados campos dis-
cursivos: literdrio, cientifico, educacional, mididtico, publicitdrio,
jornalistico, politico, juridico, da satde, filosofico, artistico etc.
Como vemos, o papel do professor de lingua materna consiste em
efetuar a mediacgao entre o aluno e o vasto e amplo material verbal
que circula em nossa sociedade, via géneros textuais.

No caso especifico da proposta de ensino supracitada, via
género, concluimos que o processo de selecao e elaboracao da
oficina voltada ao ensino da cronica, com base no modelo didatico
de género, norteou e deu seguranga as licenciandas, futuras profes-
soras, para ministrarem as atividades de leitura e escrita no ensino
basico. Com a realizacdo da atividade, constatamos que o ensino
de um género de texto, via sequéncia didatica, com foco em ele-
mentos textuais, linguistico-gramaticais e semantico-discursivos,
consiste em uma metodologia eficaz a aprendizagem da leitura, da
oralidade e da escrita. Além dessas vantagens, a proposta de escrita
através de um género também motivou os alunos a se envolverem
nos exercicios e produzirem seus textos, mostrando interesse em
serem criativos e se expressarem com clareza, pois sabiam que
havia um leitor para seu dizer.

Dentre as principais observacoes feitas ao comparar a primeira
producao textual como a segunda foi que, na primeira versao, os
alunos empregaram mais frequentemente o elemento coesivo (e),
interligando orac¢des coordenadas, também fizeram uso excessivo
do pronome (ele/ela), além do emprego inadequado da virgula (,).
Ja na segunda versdo, houve melhora no uso desses elementos,
tanto de coesdo referencial quanto sequencial (KOCH, 1993), que
sdao fundamentais para a manutencao do(s) sentido(s) do texto.

Na continuidade de nossa pesquisa e da proposta de ensino
da cronica, pretendemos fazer um estudo mais aprofundado,
comparando e analisando os dois textos escritos: a producdo
inicial, na abertura da oficina, antes do desenvolvimento dos
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modulos voltados ao trabalho com a cronica, e a producao fi-
nal, no encerramento da proposta. Nessa leitura, buscaremos
identificar se hd indicios que apontam melhoras na escrita dos
alunos com base nos saberes abordados nos médulos. Além dis-
so, também temos a intencao de reorganizar o projeto de leitura
e escrita do género cronica, aumentando os modulos, visando
abrir espaco para a pratica da reescrita, etapa fundamental na
producao de textos.
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APROPRIACAO DA ESCRITA ARGUMENTATIVA: UM
ESTUDO COM ESTUDANTES UNIVERSITARIOS

Dowglas Lira

INTRODUCAO

O Debate Critico como contexto de desenvolvimento do pensamento
reflexivo é o nome de um projeto implantado pelo Nucleo de Pes-
quisa da Argumentacdao — NupArg, sob direcdo da pesquisadora
Selma Leitao, em uma universidade ptblica da cidade do Recife-PE,
especificamente no curso de graduacdo em Psicologia. O referido
projeto busca contribuir para o desenvolvimento do pensamento
critico-reflexivo dos estudantes, por meio de uma intervencao
pedagogica que conjuga a apropriacao de contetdos regulares de
uma Disciplina de Introducdo a Psicologia (doravante, DIP) a re-
flexao sobre elementos basicos da argumentacdo. A caracteristica
distintiva dessa intervencao é que todos os temas curriculares da
disciplina sao abordados a partir da imersao dos alunos em pratica
intensiva de argumentacao sobre controvérsias relacionadas a tais
temas. As praticas de argumentacdo realizadas na sala de aula se
organizam com base numa adaptacdo realizada por Leitdao (2012)
do Modelo de Debate Critico (MDC) originalmente desenvolvido
por Fuentes (2011) para uso no contexto de torneios interescolares
de debate, no Chile.

As propostas de Leitdo e Fuentes se aproximam por enten-
derem o processo argumentativo como propulsor do pensamento
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critico-reflexivo. Aos autores, a énfase esta na racionalidade das
trocas dialégico-dialéticas que se estabelecem na discussao de
pontos de vista divergentes sobre um mesmo tema e na pondera-
¢do desses pontos de vista, com base em uma avalia¢do criteriosa
da qualidade dos argumentos produzidos em relacao a cada um
deles. Distanciam-se de prdticas argumentativas que colocam a
argumentacao apenas, ou primariamente, como recurso de per-
suasao, prestigiando, em contrapartida, a producao e a avaliacao,
sistematicas e criteriosas, de argumentos em contextos educativos.

Avaliar em que medida praticas de argumentacdo em sala
de aula contribuem para o desenvolvimento de competéncias
dessa ordem exige que se defina, mesmo que temporariamente,
que processos cognitivo-discursivos se tem em mente quando se
planeja o trabalho com a argumentacdo na sala de aula. E, conse-
quentemente, que aspectos da argumentacao se poderia focalizar
quando se intenta avaliar eventuais resultados desse trabalho pe-
dagogico. No marco adotado por Leitdo (2008), a argumentacao
é entendida como uma atividade de natureza dialogica-dialética
que se caracteriza pela defesa de pontos de vista, consideracao/
avaliacdo e resposta a pontos de vista divergentes em relacao a
uma mesma questdo. Segundo a autora, essa dialogia se realiza
por meio dos movimentos cognitivo-discursivos que a autora
denomina de argumento (sustentacdao de pontos de vista), contra-
argumento (consideracao de perspectivas contrdrias) e resposta ao
contra-argumento (implica avaliacdo do argumento inicial em face
ao contra-argumento). Tomados em conjunto, esses movimentos
cognitivo-discursivos conferem a argumentacdao uma dimensdo
reflexiva que possibilita ao argumentador tomar suas proprias
afirmacoes como objeto de analise.

Partindo desse quadro, desenvolver a capacidade do aluno
estabelecendo um didlogo critico entre posicoes contrarias no
ambito de um texto (oral ou escrito) se torna um desafio central
em praticas de argumentacao em sala de aula que visam ao desen-
volvimento do pensamento critico-reflexivo. Consistente com essa
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ideia, o eixo central em que se estrutura a DIP é o esforco de criar
um ambiente de sala de aula que promova e estimule, intensiva-
mente, o confronto sistematico e a avaliacdo informada de pontos
de vista divergentes relativas aos temas curriculares (Leitao, 2012).

O presente trabalho apresenta um pequeno recorte de um es-
tudo maior'. Neste recorte, pretendemos destacar em que medida
alunos participantes da DIP realizam os movimentos dial6gico-
argumentativos da triade argumentativa acima referida (argumen-
to, contra-argumento e resposta) na confeccao de dois ensaios
produzidos em momentos distintos, o primeiro durante a primeira
metade da disciplina e o segundo ao final. Nessas producdes, era
enfatizado que os estudantes utilizassem os elementos da triade
argumentativa como modo de garantir, nos ensaios, o surgimento
da argumentacao, elemento indispensavel ao género requerido.

Antes, porém, que se apresente as andlises realizadas, breves
consideracoes sao feitas sobre argumentacdo, cognicao e pensa-
mento reflexivo, como também breves consideracdes sao feitas
sobre caracteristicas gerais da adaptacao do modelo de debate
critico utilizado na DIP.

ARGUMENTACAO, COGNICAO E PENSAMENTO REFLEXIVO

A estreita relacdo que se estabelece, neste trabalho, entre
argumentacao, cognicao e pensamento reflexivo parte do reco-
nhecimento de que a argumentacdo se inscreve no ambito de
praticas discursivas especificas por meio das quais funcionamentos
cognitivos igualmente especificos sdo constituidos.

Para Leitao (2007; 2008), o pensamento reflexivo pode ser
compreendido como processo que possibilita ao individuo tomar
0 seu proprio pensamento como objeto de atencao/reflexdao e
examinar as bases em que apoiam suas afirmacdes e limites que

1 Para maior detalhe consultar a dissertagdo Analise da Argumentagao de Estudantes Universita-
rios em Ensaios Académicos no endereco eletronico Attp://www.biblioteca.ufpe.br/pergamum/
biblioteca/index.php. Trabalho orientado pela professora Dr* Selma Leitéo.
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as restringem (processo de natureza metacognitiva). A necessidade
dialogica, que se estabelece em contextos argumentativos, de sus-
tentar pontos de vista, considerar/avaliar e responder a perspectivas
contrdrias implica, para o argumentador, a continua aten¢ao aos
fundamentos e limites dos pontos de vista que defende. O pen-
samento reflexivo associa-se, portanto, aos proprios movimentos
cognitivo-discursivos que constituem a argumentacao; implica
processos de autorregulacdo do pensamento e monitoramento
de habilidades metacognitivas (LEITAO & MACEDO, 2014, p. 441).

A triade argumentativa proposta por Leitdo (2008) é um recur-
so capaz de capturar como esses elementos cognitivo-discursivos
aparece no discurso argumentativo. A triade é formada por argu-
mento, contra-argumento e resposta. O argumento é constituido
por um ponto de vista mais sua justificativa; o contra-argumento
é o enunciado que coloca duvidas e/ou contraposi¢oes em relacao
a um argumento posto; a resposta é a reacao do proponente do
argumento inicial ao contra-argumento produzido. Essa resposta
pode implicar diferentes consequéncias em relacdo a dialogia entre
proposicao-oposicdo a um argumento, que se instala numa argu-
mentacao: 1-preservacdao do argumento inicial em detrimento do
contra-argumento (resposta de destituicdo); 2-aceitacao de aspectos
do contra-argumento, preservando-se, porém, o argumento inicial
a partir da consideracao de novos elementos de apoio (resposta de
concordancia local); 3-aceita¢dao do contra-argumento com modifica-
cdo parcial do argumento inicial (resposta de integracdo); aceitacao
do contra-argumento com descarte do argumento inicial (resposta
de aceitagdo).

ADAPTAGCAO DO MODELO DE DEBATE CRITICO

Conforme afirmado anteriormente, o método de trabalho
adotado na DIP toma como referéncia uma adaptacdao do Modelo
de Debate Critico utilizado em torneios interescolares de debate,
no Chile (FUENTES, 2011), para utilizacdo no contexto de sala de
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aula universitaria, no Brasil (LEITAO, 2012). A adaptagdo do MDC
foi originalmente implantada em uma disciplina oferecida no cur-
so de graduacdo em psicologia e que tinha por finalidade discutir
diferencas sistematicamente observaveis entre grupos e/ou indivi-
duos. O estudo dessas diferencas, na psicologia, é frequentemente
marcado por controvérsias quanto a resultados descritos e as
possiveis explicacoes e significados que lhe podem ser atribuidos.
Tais controvérsias, no contexto da DIP, foram tomadas como mote
para identificar conflitos entre diferentes ideias sobre temas psico-
l6gicos, através do exame cuidadoso da argumentacdo produzida
por diferentes perspectivas.

A disciplina estd dividida em ciclos tematicos — seis, na imple-
mentacao inicial da DIP — podendo, entretanto, ser implementada
com tantos ciclos quantos forem os temas que se queira focalizar
na disciplina. Os ciclos sdo estruturados de uma mesma maneira,
contendo, cada um deles, quatro fases que atendem a objetivos
distintos. Fase 1: visa a apresentacdo do conteddo curricular foca-
lizado no ciclo, através de aulas expositivas e outros recursos, com
destaque para o tema que sera alvo de debate em fase posterior.
Fase 2: ‘oficinas’ de preparo para o debate nas quais os alunos tra-
balham em subgrupos coordenados por monitores. A assisténcia
dos monitores no preparo dos alunos para o debate se estende
também para além da sala de aula, através de recursos variados
(uso redes sociais etc). Essa fase cumpre a meta — essencial aos
objetivos da DIP — de possibilitar aos alunos discutirem e compre-
enderem como reconhecer e elaborar bons argumentos, avaliar e
responder contra-argumentos em relacdo a temas controversos.
Fase 3: é relativa ao momento em que a controvérsia-alvo do ciclo
é examinada no contexto de um debate regrado no qual diferen-
tes bancadas, as quais se atribuem as func¢des de ‘proponente’ ou
‘oponente’ em relacdo a um ponto de vista, expdem e avaliam seus
respectivos argumentos e contra-argumentos. Ainda nessa fase, a
uma terceira bancada, de ‘avaliadores’, cabe julgar a qualidade do
debate e indicar a eventual bancada vencedora. A avaliacdo é feita
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com base em critérios pré-definidos que enfatizam a qualidade
da argumentacao produzida (e ndo a eventual capacidade persua-
siva dos argumentadores). Fase 4: feedback e fechamento do ciclo
tematico. A professora chama a atencao dos alunos para aspectos
merecedores de destaque no ciclo (retoma aspectos conceituais,
realca pontos altos da discussao, identifica lacunas etc.) e avalia,
com o conjunto total dos alunos, a qualidade do trabalho ao longo
do ciclo e, em especial, do debate.

Ainda como parte da preparacao para os debates na discipli-
na, é solicitado aos alunos que elaborem ensaios sobre os temas
tratados nos terceiro e ultimo ciclos tematicos. A esses ensaios
atribuem-se notas que se integram a avaliacao formal do rendi-
mento de cada aluno na disciplina. A escolha do género ensaio
como atividade preparatoria e de avaliacdo na DIP deve-se ao
fato de o mesmo ser de natureza argumentativa. Para produzi-los,
os alunos recebem instrucoes e assisténcia especificas. Além da
atencdo a elementos linguisticos e composicionais proprios do
género, os alunos sdo explicitamente instruidos a estabelecer ‘um
didlogo’ entre diferentes perspectivas sobre o tema tratado. Para
tanto, solicita-se que insiram no texto um nimero minimo de trés
argumentos, que considerem e examinem igual nimero de contra-
argumentos e elaborem respostas a esses contra-argumentos. Sao
esses 0os movimentos dialégicos alvo da anadlise que se apresenta
na secao final do presente texto.

METODO

Na pesquisa maior, intitulada Andlise da argumentacao de
estudantes universitarios em ensaios académicos de Lira (2015),
na qual o presente trabalho se insere, os ensaios produzidos por
alunos da DIP foram analisados tomando-se como referéncia para
essa analise quatro eixos distintos e complementares. Primeiro, a
pertinéncia do texto ao género discursivo ensaio, tomando-se como
parametro caracteristicas descritas por Paviani (2009). Segundo,
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a presenca de elementos constituintes da triade argumentativa
proposta por Leitdao (2008) como unidade de andlise para a argu-
mentacdo. Terceiro, tipos de argumentos produzidos nos ensaios,
analisados conforme a tipologia proposta em Walton (2010). Quarto
e ultimo, a qualidade dos argumentos em termos de sua aceitabi-
lidade, relevancia e suficiéncia, como apontado em Govier (2010).
Os ensaios foram avaliados de modo microanalitico (cada ensaio)
e macroanalitico (comparacdes entre primeiro e segundo ensaios
que cada aluno produziu e a partir do conjunto total dos ensaios).

Dadas as restricdes de espaco e os propositos do presente tex-
to, o recorte de andlises, apresentado em seguida, concentra-se na
analise dos movimentos dial6gico entre argumentos, contra-argu-
mentos e respostas nos ensaios analisados. Interessa-nos explorar
em que medida os alunos se apropriam dessa triade argumentativa
em suas producoes no primeiro e segundo ensaios. A analise de um
caso que se apresenta na se¢ao seguinte ilustra analises realizadas
nos ensaios do conjunto total de 35 de participantes da DIP.

ANALISE

Os ensaios selecionados, para exemplificacao, foram constru-
idos pela participante Maria. O primeiro ensaio foi feito a partir
do questionamento “Quais as vantagens e os limites de estudar
a personalidade a partir da teoria dos tracos?” — tema alvo de
debate no terceiro ciclo da DIP. A polémica relativa a esse tema
focaliza divergéncias entre estudiosos da drea quanto a pertinéncia
de se estudar a personalidade humana a partir de tipologias que
explicitam caracteristicas (‘tracos’) predominantes nos diferentes
individuos, ou a partir de perspectivas mais dinamicas e holisticas.

O ensaio produzido tem como titulo “Consideracdes Sobre

a Teoria dos Tracos na Andlise da Personalidade” seguido, além

da introducao e da conclusao - elementos pré e pos textuais, de
"M

subtitulos, como “Uma Analise para a Teoria”; “Lider em Pesqui-
sas”; e “Ferramenta de Predi¢ao”, delimitando bem a espacialidade
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textual. O texto apresentou o nimero minimo de trés argumen-
tos e trés contra-argumentos, conforme fora solicitado; uso
adequado dos operadores argumentativos; sofisticacdo quanto
ao vocabuldrio empregado; e adequacao do contetido quanto a
tematica discutida utilizando-se, dentro da regularidade, do uso
de citagoes indiretas. O bom manejo do texto argumentativo, con-
forme as caracteristicas mencionadas, e da utilizacao de algumas
particularidades da escrita académica, como o uso das citagdes
indiretas e o emprego formal dos operadores argumentativos,
como também, da arquitetonica textual adequada ao solicitado
na sala de aula nos indica um avang¢o quanto a apropriacdo de
uma competéncia argumentativa escrita.

A seguir, segue um excerto a guisa de exemplificacao, do
que estamos chamando de natureza dial6gica/dialética dos mo-
vimentos discursivos, tendo em vista a argumentacdao enquanto
uma atividade discursiva e social que, dada a natureza dial6gica/
dialética dos movimentos discursos que a constituem, propicia o
desenvolvimento critico-reflexivo.

Argumento "O que se destaca e é bastante observavel na Teoria
dos Tracos é que, no que concerne as pesquisas, testes e avaliagoes,
ela tem-se mostrado a frente das demais teorias. Sua abordagem
bastante empirica lhe caracteriza de maneira mais de acordo com
o método cientifico.”. (linhas 69 - 72)

Contra-argumento “Porém, de que valem dados sem uma ex-
plicagdo causal de seus resultados? A teoria torna-se meramente
descritiva. Além do que, o método cientifico adotado poderéa deixar
escapar determinadas variaveis (mas qual ndo deixa?) que possivel-
mente afetariam os resultados dos testes” (linhas 76 - 79)

Resposta “No que diz respeito a pesquisa é o fator que mais afirma
sua validade cientifica, no entanto carecendo de conclusdes causais,
apesar da genética comportamental vir se mostrando como sendo uma
oportunidade para o preenchimento de tal lacuna”. (linhas 105 a 108)

No exemplo acima podemos identificar um argumento, dois
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contra-argumentos e uma resposta. O argumento utilizado pela
participante faz parte, em seu ensaio, do tépico “Lider em Pes-
quisas”. A mesma argui acerca da vantagem de se utilizar a Teoria
dos Tracos dada sua confiabilidade em pesquisas, atentando para o
fato de que essa teoria estd em consonancia com o rigor cientifico.
Contra-argumento, primeiramente, utilizando-se, de forma apro-
priada, o operador argumentativo porém, sendo esse um operador
argumentativo por exceléncia. Para Koch (2009), seu uso dentro das
cadeias argumentativas condiciona o enunciado adversario como
mais forte que a premissa a qual se refere. Em seguida, utiliza o
conectivo composto Além do que (além de) para inserir mais um
contra-argumento, indicando que o método, na Teoria dos Tracos,
tem um cardter ‘meramente descritivo’, deixando escapar algumas
variaveis. A resposta pode ser nomeada como resposta de concordancia
local, pois reafirma a posicao de prestigio que a teoria dos tracos
mantém entre os pesquisadores e soma a esta o fato de essa te-
oria ndo ser bem-vinda entre alguns profissionais de psicologia.
Contudo, como demonstrado no contra-argumento, reafirma a
caréncia de explicacoes que realcem suas razoes, embora utilize
o operador argumentativo apesar de lembrando que ha, através da
genética comportamental,melhorias promissoras para o estudo
da personalidade.

0 segundo ensaio foi construido a partir do questionamento
“Pode-se afirmar que a Psicologia Diferencial adota uma perspec-
tiva interacionista sobre o debate inato-adquirido?” — tema alvo
do sexto ciclo da DIP. A polémica reside na tentativa de elucidar
se, de fato, ha uma visao interacionista, na Psicologia Diferencial,
em contraposicao as perspectivas que assumem visoes bioldgicas
e ou evolucionista sobre as diferencas humanas.

A estudante utilizou a prépria pergunta como titulo do seu
ensaio. Assim como feito no primeiro ensaio, a aluna subdividiu sua
producdo em trés subtitulos distintos e complementares, a saber:
“Género”; “Inteligéncia”; e “Personalidade”, além dos elementos
pré/poés textuais (introducao e conclusao). O texto apresentou as
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mesmas caracteristicas quando comparado ao primeiro, como
nimero minimo solicitado de trés argumentos e trés contra-argu-
mentos; uso adequado dos operadores argumentativos; sofisticacao
quanto ao vocabulario empregado; adequacao do contetido quanto
a tematica discutida; utilizacao de citagoes indiretas. Abaixo, segue
o exemplo desse segundo ensaio. A triade argumentativa apresen-
tada encontra-se, no ensaio, no subtopico Inteligéncia.

Argumento “o fator inteligéncia é fundamentalmente adquirido e
as diferencas entre as pessoas se devem as maneiras distintas com
que sdo educadas e as experiéncias pelas quais passam”. (linhas 93
- 95)

Contra-argumento “Nao obstante, pesquisas estatisticas de carater
correlacional vém trazendo dados que levam a crer (e muitos ja cre-
em) na possibilidade da inteligéncia comportar elementos genéticos,
que por sua vez representariam, em torno de 50% da capacidade
cognitiva”. (linhas 96 -99)

Resposta “é claro que genes por si s6 ndo determinariam a inteli-
géncia, ja que é no meio que ela pode ser observada de fato, ele
contribuiria com sua parte mostrando procedimentos e possibili-
tando experiéncias”. (linhas 101 — 104)

O quadro acima apresenta um argumento, um contra-argumento
e uma resposta. A estudante recorreu a um argumento de posi¢do de
conhecimento (WALTON, 2010). Nesse tipo de argumento, o enunciado
é visto como verdadeiro dentro do contexto em que foi produzido
sem, necessariamente, se respaldar diretamente em um especialista
da area. Porém, dado o contexto de produc¢ao, compreendemos ser
um conhecimento adquirido de acordo com as atividades de ensi-
nagem das quais a estudante participou. O contra-argumento foi
marcado pela locucdo conjuntiva ndo obstante, que expressa oposicao
contraria a uma ideia apresentada. Nesse caso, mesmo aceitando
o argumento enquanto verdade, a estudante atenta para o fato de
algumas pesquisas apontarem causas genéticas correlacionadas a
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inteligéncia. Na resposta, a estudante utilizou de uma resposta de
concordancia local ja que adere a possibilidade de os estudos que
relacionam genes e inteligéncia poderem contribuir para pensar a
tematica. Contudo, reitera que a inteligéncia s6 pode ser observada
em contextos especificos por meio de procedimentos e experiéncias.

Os exemplos tomados nos ensaios da estudante revelam a
apropriacdo dos recursos da triade argumentativa pela discente,
como também a relacdo dial6gica/dialética a qual se instaura pelo
uso da triade argumentativa. Nesse cenadrio, inferimos que o uso
de argumentos, contra-argumentos e respostas nao é apenas uma
manifestacao eminentemente linguistica, mas, sim, mobilizadores
do desenvolvimento critico-reflexivo, pois requer, dos estudantes,
a acao sistematica na producao da argumentacao oral/escrita.

DISCUSSOES FINAIS

Ao término do trabalho, pudemos perceber que hd, pelos
estudantes, apropriacdo dos recursos argumentativos, em especial
manejo de argumento e contra-argumento quando comparamos
primeiro e segundo ensaios. A apropriacdo dos recursos da triade
argumentativa nos indica uma melhoria na competéncia argumen-
tativa dos estudantes, visto que sdo competéncias adquiridas em
ambientes formais de ensino que visava a aprendizagem de con-
tedados curriculares e de recursos argumentativos, dado o carater
dial6gico/dialético dos movimentos discursos que a constituem.
Nessa direcdo, pudemos inferir que a pratica educativa, na qual as
producoes eram requeridas, impacta seus alunos de modo satisfa-
torio, como também favorece a aprendizagem dos contetdos da
disciplina e dos elementos argumentativos. Para pesquisas futuras,
se faz interessante observar, em especial, trés coisas distintas; sao
elas: como se da o processo de autoria de alunos participantes da
referida disciplina ou de disciplinas que tenham designs para tra-
balhos com produc¢6es argumentativas escritas; observar, em pers-
pectiva longitudinal, se as capacidades argumentativas adquiridas

231



(PER)CURSOS (INTER)DISCIPLINARES EM LETRAS - VOLUME 1

pelos estudantes no primeiro periodo do curso, conforme o modelo
apresentado, sdao mantidas nos semestres subsequentes; averiguar,
em perspectiva microanalitica, se ha diferenca na apropriacao da
argumentacao nas modalidades oral e escrita. Em suma, acredi-
tamos ser a argumentacdo potencializador do desenvolvimento
cognitivo, como também, propulsora da apropriacao de contetidos
curriculares por meio de designs bem definidos.
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O INGRESSO NO CURSO DE LETRAS E A DOCENCIA:
UM EMBATE DE VOZES

Alessandra Avila Martins
Silvana Schwab do Nascimento

INTRODUCAO

O Brasil possui quase dois mil cursos de Letras. Os cursos de
Letras/Licenciatura podem ser s6 de Portugués e respectivas Lite-
raturas ou Portugués e respectivas Literaturas, mais uma lingua
estrangeira. Na formacao, os alunos cursam disciplinas de lingua
portuguesa, estrangeira (se for o caso), literaturas e disciplinas
da drea pedagégica'. Nos curriculos, a drea de lingua portuguesa
apresenta uma carga hordria maior, o que traz criticas de diferentes
tedricos. Gimenez (2013, p. 45) explica que “as literaturas, espaco
essencial para que o aprendiz tenha input auténtico, experiéncia
estética e imersao na outra cultura, ficam relegadas.” Além da
critica a carga hordria, Gimenez (2013) explicita que a licenciatura
em Letras é um espaco de acesso a conhecimentos teéricos de-
sarticulados da realidade das salas de aula, alertando que a teoria
precede a pratica, e as atividades praticas sdo menos valorizadas
na formacao.

1 No caso da FURG, ha os seguintes cursos de Letras: Portugués (noturno, ingresso de 50 es-
tudantes), Portugués/Francés (noturno, ingresso de 25 estudantes), Portugués/Inglés (diurno,
ingresso de 25 estudantes), Portugués/Espanhol (ingresso de 25 estudantes em cada turno -
noturno e diurno).
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A escolha e a entrada no curso superior sao um indicio de
que o sujeito ingressou em um espaco de sua formacao profis-
sional, ou seja, os estudantes de Medicina serdo médicos; os
estudantes de Engenharia serdo engenheiros; os estudantes
de Arquitetura serdo arquitetos e, por ultimo, os estudantes
de Licenciatura serdo professores. No entanto, pesquisas? tém
demonstrado que o nosso pais forma profissionais na drea de
Letras, mas ha caréncia de profissionais que atuem nas escolas
basicas. Nos tltimos anos, os cursos de Licenciatura de institui-
¢oes publicas e privadas no Brasil tém tido pouca procura. Essa
baixa pode ser justificada por diferentes fatores, como carga
horaria, numero de alunos em sala de aula, recursos didaticos,
baixo saldrio, auséncia da valorizacdo da profissdo, violéncia e
discursos veiculados na midia.

Além dos aspectos que envolvem a docéncia, existe a crenca
de que, ao ingressar no curso de Letras, o discente “agora” ird
aprender portugués, crenca que se desfaz ao longo da imersdo
no curso. Apesar das dificuldades apontadas, o nosso pais for-
ma profissionais na area de Letras, preocupa os formadores e
gestores no que tange a qualidade da formacao e a evasao dos
cursos.

Diante dessa preocupacao e da experiéncia das autoras em
cursos de formacao inicial e continuada de professores, buscare-
mos descortinar e compreender o que leva o estudante a ingressar
no curso de Letras. Tal pesquisa se justifica, pois pode intervir na
continuidade e na implantacao de politicas publicas que incentivem
os alunos a serem professores, que se traduz no desafio de “criar
nos jovens uma identificacdo positiva com a profissao de professor
de linguas quando estes ja optaram pela licenciatura” (GIMENEZ,
2013, p. 44). Além disso, a pesquisa proposta pode vir a auxiliar
no (re)desenho do Projeto Pedagégico do Curso.

2 No IX Congresso Brasileiro de Linguistica Aplicada, em 2011, o prof°® Dr. Dilvo Ristoff, ex-
diretor de avaliagdo da CAPES, apresentou dados referentes a esse déficit.
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Afalta de atracdo pela docéncia pode ser anterior a conclusdo
do curso, ou seja, pode se manifestar na formacao inicial do pro-
fessor, que é o curso de Licenciatura. Além de existirem discursos
do senso comum, respaldados nos fatores destacados acima, que
apontam que “ninguém quer ser professor”, paralelamente, circu-
lam discursos que apresentam um ponto de vista contrario, sina-
lizando o interesse pela profissao. Diante disso, neste trabalho?,
pretende-se investigar os fatores que levaram ao ingresso no curso
de Letras/Portugués, em uma universidade publica federal, situada
no sul do Rio Grande do Sul (RS), no ano de 2015. Para tanto, a
pesquisa se debruca em investigar e analisar os signos ideol6gicos
que constituem as vozes sociais/discursivas que integram e rejeitam
a docéncia, no processo de formacao inicial.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O tipo de pesquisa que orienta este trabalho é a de base quali-
tativa, que possibilita fazer uma leitura dos dados sem a pretensao
de apontar “verdades” e “certezas”, mas desafios e possibilidades.
A investigacdo qualitativa é a denominacao de um movimento
reformista surgido no inicio dos anos 1970 no meio académico.

O trabalho empreendido aqui é um trabalho de pesquisa social,
proposto por Bauer, Gaskell e Allum, ja que nos interessamos pela
“maneira como as pessoas espontaneamente se expressam e falam
sobre o que é importante para elas e como elas pensam sobre suas
acoes e as dos outros” (2002, p. 21). A partir dessa perspectiva,
esta pesquisa foi elaborada por meio de coleta de textos escritos,
com a seguinte proposta: Meu ingresso no curso de Letras. Foram
coletados vinte e um textos, sem numero limitado de linhas, de
alunos ingressantes em 2015, no curso de Letras/Portugués. A faixa
etaria dos participantes é de 17 a 40 anos, a maioria é oriunda da
rede publica, sendo que nenhum atua na escola basica. Antes da

3 Este trabalho ¢ fruto de um projeto de pesquisa realizado na Universidade Federal do Rio
Grande (FURG), com apoio financeiro interno. O projeto concorreu ao edital EPEC — Ensino,
Pesquisa, Extensdo e Cultura/FURG/2015.
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solicitacdo do texto, foi realizada uma rodada de apresentacao da
proposta, a fim de que os sujeitos se sentissem a vontade para
participar ou ndo. A coleta dos textos, com a ciéncia e a autoriza-
cdo de todos, foi efetuada na presenca de todos os participantes,
de uma pesquisadora e da bolsista, para que o trabalho tivesse
transparéncia.

Apo6s a leitura dos textos e do referencial teérico-metodolo-
gico, foi realizada uma andlise minuciosa dos dizeres, com vistas
a compreensdo do material linguistico produzido pelos sujeitos. A
partir dessa andlise, foram selecionados excertos que evidencias-
sem as vozes sociais/discursivas que acenam para a rejeicao ou ao
acolhimento da docéncia. Como este trabalho se movimenta pelo
viés da Linguistica Aplicada, o material de investigacdo foi analisado
a luz da perspectiva de Bakhtin e seu Circulo, particularmente nos
seguintes eixos, constitutivos da linguagem: plurilinguismo linguis-
tico, compreensao responsiva e acento de valor. Além desse autor,
foram realizadas leituras ancoradas em estudiosos dos Estudos
Culturais e da identidade profissional docente.

REFERENCIAL TEORICO

Como aideia de crise de identidade esta muito difundida, Hall
(2006, p. 9) afirma que alguns autores creem que as identidades
modernas estdo entrando em colapso. No entanto, para esse autor,
0 que ocorre é que esta havendo uma mudanca estrutural que esta
transformando as sociedades modernas no fim do século XX.

Na perspectiva proposta por esse autor, a identidade do sujeito
p6s-moderno se distancia da nocao de unicidade, de imobilidade
e de fixidez. Esse sujeito, que tinha uma que se enxergava como
Unico e estavel, “esta se tornando fragmentado; composto nao de
Unica, mas de varias identidades, algumas vezes contraditdrias ou
nao-resolvidas” (HALL, 2006, p.12). Essa transformacao é o resul-
tado de mudancas estruturais e institucionais e produz o sujeito
p6s-moderno, que nao tem mais uma identidade fixa e permanente,
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a qual se forma e se transforma de acordo com as necessidades,
podendo ser definida historicamente e ndo biologicamente. Assim,
“o sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos,
identidades que ndo sao unificadas ao redor de um eu coerente”
(Ibid., p.13). Desse modo, o carater unico, imével e completo passa
a ser uma imaginacao, um mundo a parte, um mundo de fantasia.

Podemos afirmar que essa mobilidade (foi feita exclusdao do
termo) produz discursos diferentes, isto é, o mesmo sujeito se
representa com identidades diferentes e, dependendo do contexto
em que ele precisa se manifestar, assume uma. Dessa forma, ela é
movel, descentrada, deslocada, fragmentada e estd em constante
processo de formacao.

Essa auséncia de engessamento conforma o professor, que é
atravessado por uma multiplicidade de vozes sociais e discursivas,
o que o faz se constituir por uma complexidade, heterogeneida-
de, conflito e constante movimento, apesar de, muitas vezes, o
senso comum exigir uma fixacdo em padroes e comportamentos
que habitam o imaginario do que a sociedade espera do que é ser
professor. Sendo assim, a construcao da docéncia pode iniciar antes
do ingresso na formacdo, uma vez que se relaciona a experiéncia
vivida como aluno.

Ja Carrolo (1997) explicita que o professor pertence a um
grupo que esta atravessado por tensoes, como: auséncia de re-
conhecimento profissional e mudancas rapidas de papéis devido
as novas demandas da sociedade. Tais aspectos sao responsaveis
pelo “mal-estar docente”. Pimenta (2012) explica que algumas
profissoes aparecem e desaparecem. No caso do professor, é uma
profissdo, segundo a autora, que permanece, adquire legitimidade e
modifica-se para atender as necessidades de uma época. A questao
é que tal profissao, nas ultimas décadas, tem apresentado atributos
diferentes aos da tradicdo, evidenciando sua dinamicidade como
pratica social.
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A constante ressignificacdo da identidade docente esta an-
corada nas mudangas por que a escola passa, ou seja, ha uma
nova configuracdo devido as transformacgoes sociais e politicas,
advindas do processo de globaliza¢ao. Dentre algumas mudancas
ocorridas, podemos destacar o crescimento quantitativo da oferta
de ensino e o seu acesso a todas as camadas sociais, 0 que vem
representando aos poucos um rompimento com o modelo de
escola que fortemente correspondia, até os finais da década de
1970, aos interesses da classe dominante. Diante do novo cendrio,
a atividade docente incorpora novas nuances; fazendo com que,
segundo Pimenta (2012, p. 20), se defina uma “nova identidade
profissional de professor”.

A identidade esta entrelacada a linguagem, uma vez que, por
meio dela, o sujeito pode expressar seus pertencimentos (a uma
regido, a uma etnia, a uma profissao) e produzir seus discursos. As-
sim, a proposta de Bakhtin (1929/1986) e seu Circulo se movimenta
por um viés que preconiza a heterogeneidade, a dinamicidade e a
dialogicidade da linguagem. Bakhtin atenta para o seu carater dial6-
gico em linguagem, pois a producao de cada enunciado estabelece
um elo com os outros enunciados, ja que responde a enunciados
presentes, passados e futuros. Bakhtin (1952-1953/2003, p. 294)
explica que a experiéncia discursiva individual de qualquer sujeito
se forma e se desenvolve a partir da interacdo constante e individual
com os enunciados de outras pessoas, portanto, utilizamo-nos de
outros enunciados, assimilando-os, reelaborandos-os e reacentu-
ando-os de acordo com uma determinada situacdo enunciativa.

Como a linguagem é de natureza social, na interacdo, os sujei-
tos entram em contato, ou melhor, sdo absorvidos por diferentes
vozes sociais/discursivas. Bakhtin (1934-1935/1998), ao trazer para
o debate o plurilinguismo linguistico (heterodiscurso), também
denominado de heteroglossia ou pluralismo linguistico (Bakhtin,
1998/1934-1935, p. 82), afirma que as vozes que insurgem nos
enunciados ndo se restringem a espacos fixos, podendo se sobrepor.
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Pelas consideracdes precedentes, podemos entender a lingua-
gem como dinamica, instavel e heterogénea, da mesma forma que a
identidade, o que justifica travarmos o didlogo entre os autores que
compdem o referencial. A partir desse didlogo proposto, o suporte
tedrico apresentado respaldard a andlise dos excertos, visto que,
por meio dos discursos produzidos, serd possivel depreender, por
meio dos signos ideoldgicos, quais os sentidos sdao mobilizados
no entorno da docéncia.

POR UMA ANALISE

O titulo desta secao se justifica devido a proposta de discussao
que tece esta pesquisa. Sobral (2009, p.136), em uma de suas obras,
na qual desenvolve uma andlise, afirma “recusamos a ideia de a ‘ana-
lise’, preferindo ‘uma’ anadlise entendida como um ‘possivel' entre
outros possiveis”. A partir do entendimento de que o trabalho de
analise consiste em um ponto de vista sobre determinado evento,
acolhemos a ideia de que os discursos sao pontos de vista sobre o
mundo, portanto, para a construcao de sentidos, ndo existe espaco
para julgamentos do tipo: “Esta concepcdo de mundo é certa ou
errada”. Existem diferentes vozes sociais/discursivas que se cons-
tituem por diferentes valores, crencas e ideologias e se situam em
um contexto socio-historico determinado.

Com base nas producoes dos sujeitos e nas leituras tedricas,
pretende-se investigar a diversidade de vozes sociais/discursivas
que permeiam os discursos dos pesquisados. Com relacao as vo-
zes, Bakhtin (1998/1934-1935) compreende que, no plurilinguismo,
aspecto constitutivo da linguagem, as linguagens se cruzam e se
interseccionam de diversas maneiras e nao se excluem umas das
outras. Como a linguagem nao pode ser tomada como um processo
pronto e acabado, as vozes que aparecem no plurilinguismo “sao
pontos de vista especificos sobre o mundo, formas de sua interpre-
tacdo verbal, perspectivas especificas objetais, semanticas e axiolo-
gicas.” (Ibid., p. 98). Dessa forma, todas as vozes que compoem o
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plurilinguismo podem ser confrontadas, complementadas e podem
estar em situacdo de oposicao e de correspondéncia dial6gica.

Pelas andlises, depreendemos que os preceitos bakhtinianos
tém papel fundamental nos estudos da linguagem pela centralidade
que é dada ao sujeito. Nessa perspectiva, o sujeito é altamente
ativo e dialégico, uma vez que produz enunciados ancorados em
outros enunciados, seja no sentido de hesitar, concordar ou dis-
cordar. Como a compreensao é responsiva, o receptor participa da
interacdo, posicionando-se como sujeito que responde, faz réplica,
questiona e duvida do seu interlocutor.

Diante do papel ativo/interativo do receptor, compreen-
demos que os sujeitos da pesquisa posicionaram-se dentro do
tema solicitado, revelando que o mesmo questionamento feito a
sujeitos diferentes suscita respostas diferentes, pois a linguagem
nao comporta uma Unica resposta por ser heterogénea e multifa-
cetada. Seus posicionamentos estdo atravessados por diferentes
posicionamentos que inundam o seio social. Vejamos o primeiro
recorte discursivo (RD):

RD1 “Mas o gosto pelo Portugués, nossa lingua ma-
terna, vem desde o 7° ano do ensino fundamental,
lugar onde conheci o professor que se tornou um
exemplo de vida e superacdo para mim. Tudo que sei
da disciplina é através dele e me inspiro cada dia mais
no professor que ele é'.

No primeiro recorte, o pesquisado apresenta duas vezes o
signo ideolégico professor. Cada vez que o signo é repetido, o
enunciador renova-o a cada enunciacao, ja que concede contornos
distintos, dotando-o de uma valoracao diferente e afirmando a
irrepetibilidade e a singularidade do enunciado. Na primeira ocor-
réncia, o signo professor refere-se a uma pessoa, algo mais de foro
intimo e pessoal. Ja na segunda, a orientacao avaliativa do signo
evoca a admiracdo profissional e transcende o plano profissional.
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O mesmo material linguistico refrata diferentes valores, depen-
dendo da forma como é acentuado. O recorte acima comprova
que as palavras sdo dependentes do contexto e seus sentidos tém
identidade proviséria, estando sempre abertas e a espera que o
interlocutor a preencha com um sentido.

Ainda, percebe-se que o sujeito traz uma memoria, centrada
na figura de um professor (provavelmente, da escola basica), que
habita seu imagindrio. Esse excerto explicita que a relacdo com o
outro, que o completa e o constitui, contribui para o processo de
(re)construcao da identidade docente, o que expde a mobilidade
e a flexibilidade da identidade.

Nessa direcao, Arroyo (2002) explica que a identidade do pro-
fessor se origina no processo de socializacao desde a infancia, ou
seja, o tempo na escola e a convivéncia com diferentes professores
contribuem para a construcdo de imagens e de representacoes do
que é ser professor, antes do ingresso na profissao.

No proximo recorte, emerge a voz da leitura e da escrita.
Vejamos:

RD2 “Sempre gostei muito de ler e escrever, o que
me motivou a ingressar no curso de Letras. Criar textos
sempre foi algo que me motivou.”

Destacamos que o autor, além de interligar a leitura e a escrita,
percebe a importancia dessas habilidades para o ingresso no curso
de Letras. Essa relevancia atribuida pode revelar que o sujeito vem
de uma formacdo escolar mais recente, que esta centrada no ler e
no escrever. Além disso, seu emprego revela que o curso em ques-
tdo tem assumido outros contornos, situando-se além do estudo
das normas e das regras da gramatica tradicional. Os enunciados
nos permitem afirmar que as experiéncias cotidianas e da esfera
escolar podem ser fundamentais a escolha profissional, portanto,
a aderéncia e a absor¢do das vozes de uma determinada esfera
contribuem com a formacao.
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Em didlogo com o recorte acima, temos:

RD3"Quero fazer o curso para aprimorar meu portugués”

Como a linguagem é de natureza social e dialdgica, o recorte
acima esta em tensdo com o 2, ja que evoca outra voz no que tange
ao ingresso no curso de Letras. Na esteira dos estudos bakhtinianos,
discutida no referencial teérico, a producao de cada enunciado cria
um elo com outros enunciados, visto que responde a enunciados
presentes, passados e futuros. Os produtores criam seus enunciados,
com base na reelaboracdo e na reacentuacdo, de acordo com uma
determinada situacdo. O recorte 3 responde e dialoga, mesmo com
posicionamento divergente, com o enunciado anterior e esta envolto
da voz que compreende o curso de Letras como um espaco de “apri-
moramento” do portugués, discurso que sedimenta o senso comum,
por meio das esferas escolar e mididtica. Podemos ressaltar que, neste
dizer, esta embutida a concepc¢do de que a escola ndo € suficiente
para a “melhora” da lingua, delegando esta tarefa ao curso superior.

Além dos pontos de vista assinalados, outras vozes constroem
os sentidos do material analisado. Temos:

RD 4: “Por fim percebo que o fato de se pensar em um
retorno econdmico atrasou muito minha escolha, e
estou gostando muito do curso e me identificando cada
vez mais. SO temo pela desvalorizagcdo dos professores.”

O dizer acima revela o movimento, a mutabilidade e as con-
tradi¢cdes dos sentidos, pois, a0 mesmo tempo em que o sujeito
se identifica com o curso, ele desliza, trazendo a preocupacgao
com a “desvalorizacao dos professores”. Ha a instauracao de um
embate de vozes, em que o sujeito orienta seu projeto de dizer
para duas direcoes, que implicam a permanéncia ou a desisténcia
do curso. Esse recorte encontra eco na posicao de Carrolo (1997),
que expressa que a carreira docente esta envolta em tensoes, como
a falta de reconhecimento profissional.
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Os signos identificando, desvaloriza¢ao e retorno econémico
apontam para o movimento dial6gico da resisténcia e da aceitacao
da docéncia. Como adotamos, nesta pesquisa, a identidade como
instavel, moével e fragmentada, observamos que a voz da Univer-
sidade pode ser o motriz para o sujeito construir a sua trajetéria
docente, com valoragdo positiva.

O recorte abaixo esta em consonancia com o anterior, visto que, por
meio dos signos prestigio social e satisfacao profissional, materializa-
se 0 embate entre estar satisfeito profissionalmente em uma profissao
com pouco prestigio social, evocando a voz de que professor se situa
nas profissoes sem prestigio, entoando uma valoracao negativa.

RD5: “No ano de 2011 resolvi que “arriscaria” escolher
uma profissdo que ao invés de “prestigio social”’, me
daria satisfacao profissional, foi a partir desta deci-
sao que no ano seguinte ingressei no curso de letras
portugués-francés”.

Além dos signos em destaque, o pesquisado emprega o verbo
“arriscaria”, insurgindo a voz social de que ser professor se confi-
gura como um risco. Novamente, uma voz anterior ao ingresso no
curso permeia o dizer, mostrando que os sujeitos sdo atravessados
pela diversidade de vozes que os constituem. Também, evidencia-
mos que a identidade docente se (re)constréi nos e pelos discursos
passados, presentes e futuros.

Por fim, atentaremos para o dltimo recorte discursivo:

RD6: “Apesar de ser uma licenciatura, meu objetivo nao
é me tornar professora, apesar de ndo descartar essa
possibilidade, caso no decorrer do curso eu descubra
que realmente gosto de ensinar e que posso exercer a
profissdo com exceléncia.”

O recorte discursivo acima, iniciado pela conjuncao apesar
de, esta carregado por uma entonacgdo/acentuacao negativa e
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demonstra que cursar uma Licenciatura ndo obriga o sujeito a ser
professor e, ainda, explicita o que é comum no ingresso da Licen-
ciatura: a auséncia de identificacdo com a profissdao. No entanto,
em seguida, o pesquisado utiliza o0 mesmo signo, mas orienta seu
dizer para a possibilidade de vir a atuar na docéncia e o dota de
um novo valor, atualizando-o.

Pontuamos que ocorre a repeticao do signo (apesar de) em
consonancia com o fendmeno que ocorre no RD1. Sobre essa ques-
tdo, Bakhtin (1929/1986) assinala que toda palavra é ideoldgica,
assim, em situacao real de uso, é dotada de um acento de valor ou
apreciativo, isto é, “Quando um contetdo objetivo é expresso (dito
ou escrito) pela fala viva, ele é sempre acompanhado por um acento
apreciativo determinado. Sem acento apreciativo, nao ha palavra”
(Ibid.,p.132). Assim, as palavras selecionadas pelos sujeitos estdao
impregnadas de valores sociais e carregadas de intencionalidade.

ANOTACOES FINAIS

Os cursos de Licenciatura e a docéncia estdo envoltos em
uma voz que esta povoada de valores negativos, como menciona-
mos no inicio do artigo. Apesar da presenca constante dessa voz,
percebemos que, nela, estda embutida a voz que se interessa pela
profissdo. Pelos dizeres analisados, observamos que apontam para
um desejo de exercer a docéncia, ancorado em boas experiéncias
escolares, ou seja, essa voz pode impulsionar a docéncia, acoplando
uma valoracao positiva, o que vai ao encontro dos pressupostos de
Bakhtin que sublinham que os sujeitos sdo constituidos e atraves-
sados pelo social. Outro ponto que merece destaque diz respeito
avoz da Universidade, que, conformada pelo corpo docente e por
disciplinas que dialogam com a pratica, pode ser fundamental para
formar professores que atuem na escola basica.

Os estudantes demonstram interesse pela leitura, pela litera-
tura e pela escrita, situacdo que evidencia um contraponto a voz
de que fazer Letras é para aprender gramatica ou para aprender a
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escrever. Em didlogo com essa voz, emerge um posicionamento de
que o curso pode auxiliar no aprimoramento da lingua, enunciado
que se afilia aos discursos do senso comum sobre o “fazer Letras”.

No emaranhado de posicoes axiol6gicas que estdo no entorno
do Meu ingresso no curso de Letras, o receio de ser docente, devido
a desvalorizacdo da profissdo, ganha espaco. Tal posicao, que é
legitima e compreensivel, é uma resposta ao cendrio complexo e
fragilizado da educacao publica brasileira. Apesar desse cendrio,
muitas praticas promissoras em diferentes areas do conhecimento*
tém ocorrido nos contextos escolares, por meio de articulacdo com
as Instituicdes de Ensino Superior (IES) e/ou pelo comprometimen-
to de muitos docentes que tém resistido e, sobretudo, insistido.

O material selecionado para andlise nos autoriza a afirmar que
as vozes que circulam na esfera escolar e familiar, anteriores ao
ingresso no curso, se cruzam e se intersecccionam com as vozes
da esfera académica, evidenciando que a identidade do sujeito
em formacdo se (re) constréi pela absorcao, pela aderéncia e pelo
embate dessas vozes.

Diante da andlise do material, fica evidente a importancia do
papel da Universidade no processo de formacao inicial. Por fim,
destacamos que a escuta do aluno pode se configurar como uma
ferramenta pedagogica, uma vez que passa a ser um componente
essencial a pratica do docente de ensino superior. A diversidade
de discursos produzidos pelos discentes pode ser o fio condutor
da formacdo e possibilitar o (re) desenho do Projeto Pedagdgico
do Curso.
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A MESCLAGEM CONCEPTUAL E A IRONIA COMO
PROCESSO PARA A CONSTITUICAO DA REFERENCIA
NO BLOGUE CONVERSA AFIADA

Eliana da Silva Tavares
Vinicius da Rosa Tavares

A ironia remove a certeza de que as palavras signifiquem
apenas o que elas dizem
(Linda Hutcheon)

PONTOS DE PARTIDA

No ambito do presente artigo, temos por objetivo averiguar
a maneira como o blogue Conversa Afiada, criado e mantido pelo
jornalista Paulo Henrique Amorim, utiliza a ironia, enquanto ele-
mento de mesclagem conceptual (blending), como recurso semantico
vinculado a constituicao da referéncia. Nosso corpus de andlise é
organizado a partir de reportagens postadas em abril e maio de
2017, todas de natureza multimodal (porque sao sempre constitu-
idas pela manchete e reportagem em si e, ainda, por uma charge
de Bessinha), e sao publicadas no interior do linque intitulado PIG
(Partido da Imprensa Golpista). A partir de tais textos, buscamos
compreender a forma como a empresa de comunicacao Rede Globo
vai sendo constituida enquanto referente.

Para tanto, valemo-nos das concepcoes de cena da ironia e de
arestas da ironia, nos termos de Hutcheon (2000), para quem a ironia
deixa de ser considerada meramente como um tropo, e passa a ser
pensada em termos de tdpico politico, [na medida em que| a cena da
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ironia envolve relacoes de poder baseadas em relagbes de comunicagdo
(HUTCHEON, 2000, p.17).

A MESCLAGEM CONCEPTUAL

A nocao de mesclagem conceptual (blending) é desenvolvida no
interior da Teoria dos Espagos Mentais, proposta por Gilles Fauconnier
e Mark Turner (2002). Um espaco mental pode ser compreendido
como uma ativac¢do cerebral, organizadora de significacdo, cons-
tituido a partir de dominios cognitivos de natureza semantico-
pragmatica e, portanto, tais dominios cognitivos se configuram
na malha discursiva. De acordo com Ferrari, as mesmas operagoes
de correspondéncia entre dominios (mappings) atuam na semdantica
elementar, na pragmadtica e no raciocinio abstrato. No dmbito da lingua-
gem, essas operagoes sdo indicadas por estruturas linguisticas especificas
(FERRARI, 2011, p. 109).

Nessa direcdo, a Teoria dos Espacos Mentais trabalha com as
concepcoes de proje¢do e de dominio, que estao na base da maneira
como a mente humana percebe e organiza o mundo que experencia,
e em (ue se insere - portanto, a maneira como a mente humana
constitui significacdo. Nesse contexto, por dominio devemos com-
preender conhecimentos estruturados, que funcionam como pers-
pectivas relativamente estaveis de organizacao e de funcionamento
de rotinas, também denominados, na literatura linguistica, como
frames - estes dominios ou frames constituem os espagos mentais.
Um dominio cognitivo, por sua vez, organiza-se em fun¢do da
sistematizacdo que regula nossa maneira de perceber o mundo,
nossa maneira de pensar e de agir relativamente a esse mundo, pois
operamos a partir de relacdes que extrapolam qualquer nocao de
producao de sentido literal: operamos, por exemplo, por meio de
relacdes metaféricas, analdgicas, metonimicas (de contiguidade),
ironicas etc. Esses movimentos sdao todos estabelecidos e desen-
volvidos na malha discursiva.
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Por sua vez, projecoes sdo associagoes, vinculacoes, arquiteta-
das para relacionar dominios. Se considerarmos, por exemplo, uma
construcao como No Rio Grande, venta muito, devemos compreender
venta muito enquanto um espaco mental, um dominio conceptual
de base, ao passo em que No Rio Grande deve, por conseguinte,
ser considerado como um construtor de espago mental, ou seja, um
indicador linguistico que servird de moldura referencial para a infor-
magdo subsequente (FERRARI, 2011, p. 113).

Mesmo essa perspectiva bidimensional, da Teoria dos Espacos
Mentais, ja é um avango para a angustia de compreendermos e
explicarmos os processos envolvidos na constituicao da referéncia.
No entanto, ja na década de 1990, Faucconier e Turner apresen-
tam a noc¢do de mesclagem conceptual (blending), segundo a qual,
ao relacionarmos dois, ou mais, espagos mentais, constituimos um
terceiro dominio, um terceiro espaco mental, denominado espaco
mental de mesclagem.

Assim, uma ironia, por exemplo, deve ser considerada como
fruto de um dominio cognitivo ironico, que é constituido com base
em estereotipos sociais (com)partilhados: quer com uma valoracao
positiva, quer com uma valora¢ao negativa, o qual seria figurado em
um espaco conceptual de mesclagem (espaco-mescla), integrando
conceptualmente, ainda que de forma precdria, uma rede de dominios-
fonte (SALOMAO, 2002, p.70).

A IRONIA E SUAS ARESTAS

De acordo com Hutcheon (2000, p.18), a ironia é usada e en-
tendida como uma prdtica ou estratégia discursiva, [uma vez que| a
cena da ironia é uma cena social e politica (HUTCHEON, 2000, p.19),
constituida a partir de memodrias publicas [...] para fornecer um con-
texto discursivo partilhado (HUTCHEON, 2000, p. 21); é nessa medida
que a ironia ndo deve ser considerada meramente como um tropo,
mas sim, enquanto processo discursivo, uma vez que estabelece
o simulacro a partir do qual o dizer deve ser considerado, inter-
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pretado, entendido. Assim, ha um vetor especifico que orienta a
posicao discursiva a partir da qual os enunciados, a estrutura lin-
guistica, devem ser considerados, a fim de que a ironia se efetue.
No entanto, a autora destaca o papel decisivo da recep¢ao, uma
vez que a ironia nao se efetiva meramente por meio de instrucoes
advindas, marcadas, em sua textualidade; antes, requer, daquele a
quem ¢ direcionada, o reconhecimento e a compreensao figurati-
va do trabalho com o dito e o ndo-dito, por serem estruturantes
da ironia. Nessa medida, a ironia pode ser tomada, em termos de
discurso, como um efeito, uma vez que nao é fruto, simplesmente,
de um cdlculo a ser equacionado pelo interlocutor.

E preciso que haja inferéncias estabelecidas por aquele que
interpreta a ironia: inferéncias essas ajustadas com base nas memo-
rias publicas e/ ou comuns a quem produz a ironia e reconhecidas
e inferidas por quem a recebe e consuma. Portanto, a ironia é a
transmissdo intencional' tanto da informagdo quanto da atitude ava-
liadora além do que é apresentado explicitamente (HUTCHEON, 2000,
p. 28), fruto de uma relacao entre o dito e o nao-dito, em que o
nao-dito nao deve ser considerado como uma espécie de avesso
do dito, mas sim como sendo sempre diferente — o outro do dito e
mais que ele (HUTCHEON, 2000, p. 30).

Assim, a ironia envolve tanto uma dimensdo semantica, infe-
rencial, quanto uma dimensao discursivo-pragmatica, relativa a sua
natureza avaliadora; é nessa medida que Hutcheon considera que
a ironia acontece como parte de um processo comunicativo, ela ndo é
um instrumento retorico estdtico a ser utilizado, mas nasce das relagoes
entre significados, entre pessoas e emissoes e, as vezes, entre intengoes e
interpretagoes (HUTCHEON, 2000, p. 30). A ironia seria o resultado
da equacdo que insinua, onde a figura do ironista e a figura de
quem a recebe se encontram. Para a autora,

Existe uma “carga” afetiva na ironia que ndo pode ser
ignorada e que ndo pode ser separada de sua politica

1 A autora problematiza o uso da nogdo de intencionalidade.
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de uso se ela for dar conta da gama de respostas emo-
cionais (de raiva a deleite) e os varios graus de motiva-
¢ao e proximidade (de distanciamento desinteressado a
engajamento apaixonado) [...] a ironia sempre tem um
“alvo”; ela as vezes tem o que alguns chamam de vitima.
Como as conotacdes desses dois termos implicam, o fio
da ironia é sempre cortante (HUTCHEON, 2000, p. 33).

E justamente a dimensao avaliativa da ironia que a autora
apresenta como suas arestas: arestas criticas ou juizos de valor
(HUTCHEON, 2000), os quais ndao devem ser considerados apenas
como fundo, mas como parte constitutiva da cena em que a ironia
se efetiva, uma vez que acentua a tensao entre o dito, por meio
do nao-dito, fazendo com que julgamentos como satira, debo-
che, ridicularizacdo, desprezo e escarnio aflorem (HUTCHEON,
2000, p. 64-65), porque demonstram a atitude ou o sentimento
daquele que a constroi. Nessa medida, as inferéncias requeridas
nao se restringem a aspectos semantico-linguisticos da ironia,
mas também as valoracoes estabelecidas relativamente a sua
elocucao, ou seja, a aspectos pragmatico-discursivos que advém
de sua enunciacao.

A ironia, ndo necessariamente, se restringe a aspectos ne-
gativos e de reprovacdo, mas, de acordo com Hutcheon (2000,
p. 67-68), a literatura chama a atencdo para o cardter mais
acentuadamente negativo com que é utilizada. Nessa medida,
seria muito mais comum e esperado uma ironia como Que belo
resultado!, para uma prova em que um aluno foi reprovado, do
que uma ironia como Que péssimo resultado!, para o caso de um
aluno que se saisse de maneira exemplar. Assim, o peso avassala-
dor do pejorativo e do critico certamente contribui para o sentido de
que a ironia é muitas vezes desesperadamente “afiada” (HUTCHEON,
2000, p.67) e, portanto, estopim para uma série de emocoes que
pode provocar, as quais podem ter prazer e dor como extremos,
se consideradas em um continuum.
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A REFERENCIA

No ambito do presente artigo, abordamos a questao da refe-
réncia a partir da perspectiva de Mondada e Dubois (2015). Para
as autoras, nao ha referentes dados aprioristicamente no mundo,
pelo contrario, a referenciacao é vista como um processo por meio
do qual vamos constituindo e estabilizando os objetos de discurso
(MONDADA; DUBOIS, 2015), dos quais nos valemos para a forja
textual. Uma posicdo dessa natureza corrobora a perspectiva de
que a lingua é sui-referencial, ou seja, de que a referéncia da lingua é
a propria lingua. Dessa forma, no lugar de pressupor uma estabilidade
a priori das entidades no mundo e na lingua, é possivel reconsiderar a
questdo partindo da instabilidade constitutiva das categorias por sua vez
cognitivas e linguisticas, assim como de seus processos de estabilizagdo
(MONDADA; DUBOIS, 2015, p. 19).

A palavra manipulagdo é um bom exemplo para a compreensdo
de que ndo pode haver uma correlagao direta entre a lingua e o
mundo, entre os nomes e as coisas e que, portanto, a lingua ndo
pode ser uma forma de etiquetagem para o mundo, bem como
para a compreensao daquilo de que falamos: nossos referentes
sdo “objetos” construidos no e pelo discurso, espaco no qual vao
sendo relativamente estabilizados. Manipulagdo tem origem no
latim medieval e tanto pode nos levar a perspectiva de manusear,
manejar, preparar algo com as maos (manus), em um sentido far-
macoldgico, por exemplo, quanto de conduzir alguém pela mao;
é a partir dessa segunda acep¢do que, por analogia e derivacao,
temos manipulagdo com o sentido de influenciar, de dominio de uma
pessoa, poder ou posicdo social sobre o outro.

Se a relacdo referencial entre lingua e mundo fosse de pa-
reamento, nao seria possivel explicar novos sentidos que sdo
agregados e estabilizados discursivamente as palavras. Nessa
medida que Mondada e Dubois (2015) investigam a problematica
da referéncia a partir do postulado de constituicdo e estabilizagdo
do objeto de discurso.
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O CORPUS E A ANALISE

Sob o escopo do presente artigo, buscamos compreender de que
maneira e em que medida mesclagem conceptual e ironia podem ser
relacionaveis e se podem ser consideradas enquanto processo para a
constituicao da referéncia. Para tanto, investigamos a forma como o
blogue Conversa Afiada estabelece e referencia a empresa Rede Globo.

Por restricoes de espaco, nosso corpus de andlise é constitu-
ido por trés manchetes de publicacoes do blogue: duas em que
o jornalista Paulo Henrique Amorim utiliza a expressao googlar,
no sentido de ‘dar cabo de’, ‘acabar com’ ou, ainda, ‘incorporar’,
para fazer alusdo a uma suposta crise financeira na empresa Rede
Globo, em funcao da perda de patrocinio para o portal Google; e
outra em que utiliza uma imagem com a inscricdo Rede Golpe de
Televisdo. Assim, ficamos com os seguintes dados: (1) Atletiba vai
glooglar a Globo — de novo!, (2) O Google vai glooglar a Globo e (3)
Rede Golpe de Televisdo.

Nesse sentido, cabe destacar que Conversa Afiada utiliza como
tatica argumentativa trés principais matizes, quais sejam:

- crise econémica da empresa Rede Globo;

* perda de poder por parte da empresa, como por ocasido da trans-
missao de partida de futebol entre Atlético Paranaense e Coritiba
(Atletiba), pelo youtube;

« exploracdao do envolvimento da Rede Globo como empresa que
apoiou o Golpe Militar de 1964 e o Juridico-Midiatico-Parlamentar
de 2016;

Interessa-nos, portanto, investigar o cardter marcadamente
ironico por meio do qual o blogue se constroi, sobretudo se con-
sideramos sua propria denominacao, Conversa Afiada?. O espaco

2 O blogue disponibiliza, ainda, os linques Radio Navalha ¢ TV Afiada, denominados a partir de
um mesmo campo semantico.
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se apresenta como de midia alternativa, de cunho critico relati-
vamente a imprensa mais tradicional, aos chamados jornaloes, a
imprensa do establishment, tendo, inclusive, um linque intitulado
PIG, sigla ambigua, porque em inglés significa porco, e é utili-
zado para estabelecer referéncia a Partido da Imprensa Golpista.
Dessa forma, a ambiguidade gira em torno de (i) uma imprensa
PIG, porca, em que temos o sentido, extremamente comum no
portugués brasileiro, de um trabalho mal feito, mas também o
sentido de um servico nojento, desqualificado, como em ‘Fez um
servico porco’, e (ii) a imprensa tomada como um partido politico,
longe da esperada posicdo de isencao com a qual o jornalismo
deveria investir-se.

O canal se vale, ainda, do uso de escrita fora do padrao
ortografico, para deslegitimar determinadas instituicdes do Es-
tado, como justissa para referir a justica brasileira, seja na figura
do Superior Tribunal Federal, do Ministério Publico ou, mesmo,
da Policia Federal. Esse aparato ironiza, por exemplo, a maneira
equivocada e parcial com que a justica brasileira desempenha
suas funcoes. Nessa direcdo, de acordo com Hutcheon (2000, p.
27), a ironia consegue funcionar e funciona taticamente a servigo de
uma vasta gama de posigdes politicas, legitimando ou solapando uma
grande variedade de interesses. Foi esse foco que determinou o que [...]
chamei de ‘cena’ da ironia. Nessa direcao, Conversa Afiada instaura
uma cena enunciativa em que a ironia predomina, em que todos
temas sdo abordados de maneira arguta, contundente, até mesmo
com certo escarnio.

Em concordancia com Hutcheon (2000), no blogue, a ironia
é utilizada como estratégia discursiva, mas também podemos
dizer que estd a servico do processo de constituicao da referén-
cia, sobretudo se consideramos, por exemplo, uma expressao
como Rede Golpe de Televisdo, estabelecida por meio de mesclagem
conceptual.
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Assim, diferentemente de qualquer pressuposto de isencao,
com que os meios de comunicacao de massa buscam caracterizar
sua postura, Conversa Afiada explicita o lugar de que fala, e alcanca
efeitos de sentido muito especificos, por meio da utilizacdo dessa
navalha discursiva que é o texto ironico. Nessa medida, recursos
ironicos como deboche e escarnio, para além da critica pura e sim-
ples, sdo a tonica, e sdo justamente estas arestas, estes julgamentos
de valor (HUTCHEON, 2000) que o jornalista Paulo Henrique Amorim
explora em sua/ seu Conversa Afiada.

Nessa medida, propomos considerar o modelo de Fauconnier
e Turner (2002), a partir do qual é possivel operar com os seguintes
constituintes: Espaco genérico, Espago input1, Espago input2 e Espago
da mescla (blending), para o qual teremos um diagrama como

Espago Genérico

Espago Mescla

Figura 1 - Esquema bdsico de integracao conceptual (FAUCONNIER; TURNER, 2002, p. 46)

Assim, para o exemplo Atletiba vai googlar a Globo,
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nnnnnnn rasi ultura Mundo ABCdoCAf Login  [MJAFIADA

CONVERSA AFIADA

e com Paulo Henrique Amorim

5

PIG ) publicado 2510412017

Classico sera transmitido no YouTube e Facebook

Figura 2 - Atletiba vai googlar a Globo — de novo!
Fonte: www.conversaafiada.com.br/pig/atletiba-vai-googlar-a-globo-de-novo

construido com dois neologismos, teriamos a seguinte configu-
racao:

Espaco Genérico

Espaco mental 1 (input 1)

Espago mental 2 (input 2)

Espacoda
materialidade

linguistica \
Paradigma

Espacoda
materialidade

linguistica
R ; produtividade
linguistico pré- L.
. linguistica
existente.

Espaco mental da mescla (blending)
(construida por meio de neologismo)

Atletiba vai googlar a Globo

Figura 3 - Integracdo conceptual para Atletiba vai googlar a Globo

O exemplo apresenta um primeiro neologismo, na forma Atle-
tiba, fruto da combinacao dos nomes de times de futebol Atlético
Paranaense e Coritiba, ja consagrado pela imprensa futebolistica
e um segundo, googlar, sobre o qual nos propomos debrucar. O
neologismo googlar é construido a partir do paradigma verbal mais
regular da Lingua Portuguesa, qual seja, verbos regulares, da primei-
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ra conjugacao, cujos morfemas gramaticais sdo constituidos por
vogal tematica a, seguido da marca de morfema modo-temporal r,
e morfema nimero-pessoal @, ndo realizado fonologicamente; ou
seja, o paradigma que possibilita lexemas (em forma de neologis-
mos) como deletar e plotar é o mesmo que estd na base de googlar,
em que a forma googl- tem valor de morfema lexical.

A questado é que o neologismo tem uma forca discursiva impar,
na medida em que desloca o sentido mais esperado com que o
lexema € inicialmente concebido e utilizado, algo como consultar
no Google, e faz escarnio ao apresentar, com ironia, um certo fim
para o monopdlio exercido pela Rede Globo: a empresa serd googla-
da, solapada, ird sumir. O jornalista faz emergir um novo efeito de
sentido para googlar; um sentido que ndo é explicado, mas que
preenchemos pela intrincada relacao discursiva entre o dito e o
nao-dito, entre o dito e um certo outro do dito (HUTCHEON, 2000,
p- 30), o qual advém, justamente, da configuracao da cena da ironia
que, como afirma Hutcheon (2000), é o que torna a ironia possivel.

Nessa medida, compreendemos que a nocao de cena da iro-
nia, como apresentada por Hutcheon, funciona analogamente ao
que Fauconnier e Turner (2002) denominam construtores de espagos
mentais, uma vez que

Espagos mentais sdo, portanto, dominios conceptuais
locais que permitem o fracionamento da informacéo,
disponibilizando bases alternativas para o estabeleci-
mento da referéncia. Tais espacos sdo criados a partir
de indicadores linguisticos tecnicamente denominados
construtores de espacos mentais (space builders) (FER-
RARI, 2011, p. 111).

Analogamente ao exemplo (1), o exemplo (2) O Google vai
glooglar a Globo
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Mundo  ABC do CAf

. CONVERSA AFIADA

com Paulo Henrique Amorim

CONVERSA AFIADA Politica Economia  Brasil Cultura

PIG publicado 03/05/2017

Vocé esta aqui: Pagina Inicial / PIG / O Google vai googlar a Globo

O Google vai googlar a Globo

Quem vai comprar a Globo?

Figura 4 - O Google vai googlar a Globo
Fonte: www.conversaafiada.com.br/pig/o-google-vai-googlar-globo

opera com o mesmo neologismo, mas acrescenta, ainda, a sono-
ridade dificil de uma brincadeira do imaginario coletivo, como o
trava-linguas: google, googlar, globo; para Hutcheon (2000, p. 21)
recorrer a memorias puiblicas [...] para fornecer um contexto discursivo
partilhado é [um dos recursos| que possibilita a ironia. Assim, temos
o seguinte diagrama para O Google vai googlar a Globo:

Espaco Genérico

Espaco mental 2 (input 2)

Espaco mental 1 (input 1)

Espaco da
materialidade
linguistica

Espagoda

materialidade
( linguistica

Paradigma produtividade
linguistico pré- linguistica/
existente.

cena da ironia
Espaco mental da mescla (blending
(construida por meio de

eologismo a um trava-linguas)

O Google vai googlar a Globo

Figura 5 - Integracao conceptual para O Google vai googlar a Globo
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Outras possibilidades de efeito de sentido é compreender
a construcdo com informagdes subliminares como a perspectiva
de que o Google vai fazer uma molecagem com a Globo; que uma
empresa nova vai passar a perna em uma gigante como a Globo, se
considerado o poder simbdlico que concentra. Assim,

o funcionamento subversivo da ironia costuma ser
ligado ao conceito de que ela é um modo de autocri-
tica, autoconhecimento e autorreflexdo (White, 1973,
p. 17; Bennett, 1973), que tem o potencial de desafiar
a hierarquia dos proprios “locais” do discurso, uma
hierarquia baseada em relacdes sociais de dominacao
(HUTCHEON, 2000, p. 53).

A construcdao confronta, questiona e busca desestabilizar,
justamente, o poder simbdlico exercido pela Rede Globo, uma vez
que esta hegemoniza o discurso que sustenta os interesses das
grandes empresas de midia no Brasil, concentradas em seis grandes
grupos empresariais.

Finalmente, em relacao ao dado Rede Golpe de Televisdo,

a Mundo ABCdoCAf Login  [(WJAFIADA [IPEETXT Busca

CONVERSA AFIADA

com Paulo Henrique Amorim

PIG publicado 01/05/2017
Wadih: Globo aposta na
autoimolacao

Renan: a reforma ndo passa no Senado nem...

Figura 6 - Rede Golpe de Televisdo
Fonte: www.conversaafiada.com.br/pig/wadih-globo-aposta-na-autoimolacao

vemos a utilizacdo de uma forma linguistica que evoca uma ex-
pressao com imenso fluxo nas manifestacdes de rua, e também
nas redes sociais, a qual estabelece uma vinculagdo entre a Rede
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Globo de Televisdo e as intervengoes nos governos de Jodo Goulart,
em 1964 e de Dilma Rousseff, em 2016. Essa construcao advém
da posicdo assumida pela empresa, no sentido de reproduzir um
discurso que buscava legitimar as intervengoes que depuseram
ambos os presidentes, seja por meio de um Golpe Militar, seja por
meio de um Golpe Juridico-Midiatico-Parlamentar. Assim, temos
um diagrama como

Espaco Genérico

Espaco mental 2 (input 2)

Espaco mental 1 (input 1)

Podutividade

Paradigma REMITVIS
linguistico pré- linguistica/
existente. ) ( cena daironia
Rede Globo de Trabalho com
Televisdo semelhacas
formais

Espaco da mescla (blending)
(Construido por relacéo
Paradigmatica e neologismo)

Rede Golpe de Televisdo

Figura 7 - Integracdo conceptual para Rede golpe de televisdo

A relacao paradigmatica estabelecida entre Globo e Golpe
possibilita a construcao de Golpe sobre a base lexical Globo, seja
por ambos lexemas possuirem a mesma quantidade de fonemas,
seja pela proximidade sonora de cada um desses fonemas. Esse
movimento reforca a afirmacao de Hutcheon, para quem a ironia
envolve interagdo social, [por isso| ndo hd razdo para ela estar menos
implicada em questoes de hierarquia e de poder (em termos de manu-
tencdo ou de subversdo) do que qualquer outra forma de discurso (HU-
TCHEON, 2000, p. 67). A expressao que o blogue utiliza, a partir da
imagem que aloca para a constituicdo de sua manchete, escracha,
por meio da relacdo dito, ndo-dito, a relacdo entre a empresa e as
intervencdes que apoiou e legitimou, por meio do imenso espaco
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de comunicacao que é. O discurso produzido e reproduzido pela
Rede Globo configurou a estratégia de manipilacdo com que buscou
dar legitimidade aos referidos golpes.

As inferéncias estabelecidas para a configuracao da ironia re-
querem mais do que simplesmente o reconhecimento da analogia
possivel entre as duas formas Globo e Golpe, porque exigem que
sejam evocados os lugares discursivos, a partir dos quais sao impu-
tadas, a empresa, determinadas atitudes e praticas relativamente a
maneira como conduz e apresenta sua postura jornalistica. E neces-
sario que seja inferida e aceita a perspectiva de que ha divulgacao
seletiva e manipulatéria dos ‘fatos’, para que seja possivel esta-
belecer a empresa enquanto instituicao que colaborou e, mesmo,
promoveu intervencgoes ilegitimas em relacao a figura do chefe do
executivo e, por isso, tais interven¢des devem ser caracterizadas,
ou categorizadas, enquanto Golpe de Estado, seja na forma de Golpe
Militar, seja na forma de Golpe Juridico-Midiatico-Parlamentar.

A expressao evocada para a composicao da manchete, nova-
mente explicita o quanto o blogue descortina suas posicoes, juizos
de valor, relativamente ao que, e como, noticia: é sob esta cena da
ironia que fica instaurada uma nova forma de apresentacdo para
Rede Globo de Televisdo, nosso objeto de discurso.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os dados analisados permitem perceber que, em Conversa Afia-
da, todas arestas de ironia sao expostas, e dessa forma a recepc¢ao
fica invadida por julgamentos de valor carregados de emoc¢do, como
deboche, ridicularizacao, logro, desestabilizacao, escarnio, dentre
outros. Tais efeitos de sentido desqualificam, deslegitimam o status
da empresa de comunicacao Rede Globo, a qual passa a figurar nao
mais como uma marca de qualidade, de desejo, ndo mais como
uma grife, como, por exemplo, cristalizado pelo personagem Boz0,
de Chico Anysio - é justamente este movimento que instaura uma
nova configuracao para a referenciacao, para o objeto de discurso
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Rede Globo, laborado, de maneira cortante, na malha discursiva de
Conversa Afiada.

Assim, compreendemos que a maneira como googlar e Rede
Golpe sdo constituidos advém da relacao de mesclagem conceptual
em que a cena da ironia funciona como um construtor de espaco
mental, o qual, no diagrama com que trabalhamos, figuraria como
0 espaco mental 2, justamente aquele responsavel por instaurar
determinada cena da ironia.

Para finalizar, cabe destacar que (i) Paulo Henrique Amorim é
um ex-jornalista da propria Rede Globo e, portanto, ha muito que
se questionar sobre os interesses e vinculacoes que o levam a se
posicionar de maneira tao contundente e arguta relativamente a
empresa e também aos demais jornais que representam o mono-
polio exercido pela chamada grande imprensa no Brasil; (ii) que
o jornalista é funciondrio da Rede Record, a qual também figura
entre as empresas que detém o monopolio mididtico no pais.
Entretanto, explorar estas questoes estd para além do escopo do
presente artigo.
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ATIVIDADES REFERENCIAIS EM
NARRATIVAS ORAIS AMAZONICAS:
IMPLICACOES COGNITIVO-CULTURAIS

Heliud Luis Maia Moura

INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho é discutir processos cognitivo-
referenciais envolvidos em narrativas orais amazonicas. Segundo
Marcuschi (2007), a referenciagao constitui uma instancia sociodis-
cursiva e sociointerativa por meio da qual construimos o mundo
de nossas vivéncias. Nesse sentido, o ato de referenciar demanda
um conglomerado de processos e fatores sociocognitivos, nos
quais as experiéncias adquiridas e elaboradas socialmente sao
reconstruidas e transmitidas via acoes e interacoes de diferentes
naturezas. De acordo com o autor (idem), a construcao referencial
se institui como nuclear para a mobilizacdo das ac¢des linguisticas.
A natureza da lingua em sua constituicao insuficiente e lacunar,
seja em textos orais, escritos ou multimodais, apresenta frechas,
processos de hipostasiacao ou fossilizacdo de formas/sentidos,
ambiguidades, repeticOes, recategorizacdo e transcategorizacao.
Para Tomasello (2003), os diversos cendrios adaptativos levaram a
resultados evoluciondrios no que tange a cognicao social humana.
Para o autor, as formas de cognicdo social tém profundos efeitos
sobre 0 modo como os individuos interagem entre si no decurso
do tempo histérico, transformando objetos sociais em objetos
culturais. Tomo ainda como referencial teorico, as postulacoes de

265



(PER)CURSOS (INTER)DISCIPLINARES EM LETRAS - VOLUME 1

Morato (2007), Koch (2007), Fauconnier (1997), para os quais os
processos referenciais sao contingenciais, instaveis e ancorados
situadamente. O corpus em anadlise consta de 5 (cinco) narrativas
orais amazonicas referentes a assombracdes e encantamentos, nas
quais estdo mobilizadas crencas e formas de acdo presentes nos
contextos em que essas historias sao contadas. Os resultados das
andlises preliminares levam-me a concluir acerca dos processos
referenciais acima apontados, os quais primam por instabilidades
sociocognitivas e sociodiscursivas no modo como sao construidos
nessas diversas interacdes.

BASES TEORICAS

De acordo com Marcuschi (2008), a lingua é uma atividade
construtiva, por meio dela podemos mobilizar os mais diversos
sentidos. Por ser uma forma cognitiva situada, é por meio dela
que podemos expressar emogoes, sentimentos, crencas, ideias e
desejos. A lingua se constroi, portanto, em processos discursivos
instaveis, flexiveis e dinamicos. Enquanto instancia enunciativa,
concretiza-se em usos textuais diferenciados e heterogéneos. Em
vista disso, ndo se realiza em palavras isoladas nem em enunciados
soltos. A lingua é um sistema simbolico constitutivo de significados
constringidos pelos contextos nos quais atua. Logo, ndo possui
uma semantica imanente e autonoma.

A partir da concepc¢ao de lingua acima postulada, compreende-
se 0 texto como uma unidade incompleta, lacunar e instavel. Isso
significa dizer que nem tudo estd inscrito objetivamente nele. Mas
se tal caracteristica recai no texto, é porque a lingua se constitui
também como insuficiente na producao do sentido. Logo, nao sendo
auténoma, mas atrelada as condicoes de producao, produz sentido
nessa constricdo necessaria aos contextos sobre os quais atua. Por
outro lado, sdo os contextos de funcionamento da lingua que justifi-
cam as mobilizac¢oes dos sentidos veiculados pelos diferentes textos,
sentidos estes marcados, indiciados ou hipostasiados.
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Dada a nocao anteriormente postulada, é facil compreender
que a coeréncia de um texto ndo constitui uma propriedade ima-
nente deste, mas uma regulacdo inferencial carreada pelo leitor
na atividade interativa. O leitor, entdo, mobiliza diversos sentidos
na tarefa de compreensao e interpretacao dos textos com os quais
tem contato.

Para Tomasello (2003), a linguagem também esta estruturada
para simbolizar de forma complexa e variada eventos, situacoes,
entidades e participantes. Para o autor, construcoes linguisticas
abstratas podem ser usadas para pensar e intercambiar atividades
experienciais de modo analégico e metaférico. Segundo o autor,
as narrativas agregam ainda mais complexidade ao conectarem
entre si eventos cotidianos de uma maneira que incita a anadlise
de efeitos causais e intencionais requerendo marcadores explici-
tamente causais ou intencionais, a fim de que essas narrativas se
constituam coerentes para quem as ouve ou lé.

Tomasello (2003) afirma que as conversas prolongadas, assim
como outros tipos de interacoes sociais com adultos, levam as
criangas para espacos cognitivos mais esotéricos, possibilitando
que estas compreendam nocoes conflituosas sobre coisas as quais
precisam conciliar de alguma maneira. Logo, Tomasello refuta o de-
terminismo linguistico, compreendendo a lingua como uma instan-
cia simbdlica pela qual a experiéncia humana passa a ser constituida
e construida, na sua relacdo necessdaria com a intersubjetividade
e com uma cognicdo perspectivada, pelas quais representamos
eventos e em que a metacognicao age, nao de maneira integral
pela lingua e sim de forma incompleta, insuficiente e indicidria.

Segundo Morato (2007), “associada a nocao de acao situada,
tem-se a de ‘cognicdo situada’, que se fundamenta na interdepen-
déncia da acao e da reflexao, com base no argumento segundo o
qual o contexto social em que a atividade cognitiva se desenvolve
é parte essencial dessa atividade e nela nao desempenha um papel
apenas coadjuvante”. Com fundamento nessa no¢ao, postulo que
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os sentidos sdo construidos na relacdo indissocidvel entre sentido
e contexto e vice-versa. Desse modo, a atividade de construcao
dos textos é sempre tributdria dos contextos sobre os quais a
atividade linguistica se realiza, entendendo-se também que esta
é constituida conjuntamente por outras atividades semidticas, o
que concede ao texto uma natureza sempre eclética, multifacetada
e multissemiotica.

Em vista do cardter essencialmente interacional da lingua e da
linguagem, na sua relacdo constitutiva com a producao do sentido,
observemos as postulacdes de Bakhtin:

Enquanto uma forma linguistica for apenas um sinal e
for percebida pelo receptor somente como tal, ela ndo
terd para ele nenhum valor linguistico. A pura “sinalida-
de" ndo existe, mesmo nas primeiras fases da aquisicdo
da linguagem. Até mesmo ali, a forma é orientada pelo
contexto, ja constitui um signo, embora o componente
de “sinalidade” e de identificacdo que lhe é correlata
seja real. Assim, o elemento que torna a forma linguis-
tica um signo nao ¢é sua identidade como sinal, mas
sua mobilidade especifica; da mesma forma que aquilo
que constitui a descodificacdo da forma linguistica ndo
€ o reconhecimento do sinal, mas a compreensao da
palavra no seu sentido particular, isto é, a apreensédo da
orientacdo que é conferida a palavra por um contexto
e uma situagao precisos, uma orientagao no sentido da
evolucdo e ndo do imobilismo. (BAKHTIN, 2006, p. 97).

Considerando as concepc¢oes de Bakhtin, proponho que a
cognicdo e a construcao do sentido sdo acoes dinamicas, orienta-
das para contextos especificos em que as significacoes via lingua/
linguagem sdao particularizadas e especificadas, consoante prop6-
sitos comunicativos previamente delineados, mas nao totalmente
marcados por essas instancias, caracterizando-se pela presenca
de procedimentos de natureza multimodal, expressoes lacunares,
processos de hipostasiacao ou fossilizacdo de formas-sentidos,
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ambiguidades e repeticdes. Assim, dada a natureza das acoes
na/pela linguagem, postulo a existéncia de processos variados e
heterogéneos, agindo conjuntamente na producdao do sentido.
Tais processos, estando em permanente competicdo, conduzem a
formas diferenciadas de construcao da significacdo, num perene
intercambio entre os interactantes que coparticipam de tais acoes.
Os processos mencionados ndo sdao sempre transparentes e ndo
primam por uma relacdao biunivoca entre sentido e mundo, nem
entre sentido e forma, o que torna as interacdes imprevisiveis e
emergenciadas, com cardter de alteridade e injuncdao no modo
como sdo (co)construidas.

Koch e Cunha-Lima (2007) afirmam ser o conhecimento resul-
tado do compartilhamento de experiéncias, o que torna o sentido
perspectivamente orientado. Nesse sentido postulam:

Tudo o que os falantes se disseram e todos os elemen-
tos do contexto podem ser tomados (a despeito da
possibilidade de esquecimento) como conhecimento
partilhado. Uma das fontes desses conhecimentos sao
as experiéncias perceptuais concomitantes ao evento.
Numa interacdo face-a-face, por exemplo, inclui-se
como conhecimento partilhado o que pode ser visto
e ouvido pelos interactantes, o ambiente fisico, os
objetos e pessoas circundantes, ou seja, o contexto
fisico e perceptual imediato ao evento. Sendo assim,
o conhecimento partilhado, a base comum entre duas
pessoas quaisquer, estd sempre em movimento dina-
mico, incluindo cada experiéncia compartilhada e cada
troca linguistica como novo conhecimento partilhado.
(KOCH; CUNHA-LIMA, 2007, p. 282).

Como as experiéncias compartilhadas estdao subjacentes a
sentidos e conhecimentos pré-estabelecidos pelos contextos
pragmaticos nos quais os textos atuam, é valido postular acerca
da presenca de formas demarcadoras ou indiciarias desses con-
textos, materializadas nas estruturas linguisticas em mobilizacao
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na intera¢ao, mas reconheciveis quando das trocas interativas, o
que justifica a auséncia de uma explicitude evidente das formas
linguisticas ai mobilizadas.

Em termos de cognicao cultural e com base nas formulagoes
de Tomasello (2003) acerca dos intervenientes culturais embutidos
nas construcoes linguisticas, postulo que dados referenciais parti-
lhados pelos membros de uma cultura acarretam um conjunto de
simbologias em mobilizacdo nos contextos pragmaticos em que
determinados sentidos estdo (pré)construidos, o que vai redundar
na maneira como as ag¢oes culturais de uma dada comunidade sdo
gerenciadas nos processos interativos. Esses processos caracte-
rizam-se por determinadas convencodes ja estabelecidas. Mesmo
ja sendo convencionados, tais processos possuem uma dinamica
propria, sendo reconhecidos pelos coparticipantes desses loci,
numa espécie de trabalho colaborativo entre os individuos que
interagem em espacos especificos de construcao dos significados.

De acordo com Fauconnier (1994, p. 10-18), “a linguagem
ndo realiza por si a construcdo cognitiva, mas oferece pistas
minimas, porém suficientes para localizar os conhecimentos e
principios apropriados a cada situacdo”. Por essa perspectiva, é
valido afirmar que as estruturas linguisticas atuam como pistas no
curso das enunciacoes do falante e ativam processos inferenciais
que conduzem a certas interpretacdes pelos interactantes do ato
comunicativo. Ainda de acordo com essa concepc¢ao, 0 acesso as
estruturas conceptuais constitui um componente central da (re)
construcao do sentido.

Fauconnier (1997) afirma que para falar ou pensar sobre de-
terminados dominios, usamos estruturas de outros dominios e de
seu vocabuldrio especifico. As acdes projetivas e inferenciais, af
mobilizadas, levam-nos a compreender as intencoes dos falantes
no discurso, constituindo fontes de evidéncia relativas ao fato de
que negociamos estruturas conceptuais subjacentes a linguagem
cotidiana. Assim, com base em tais no¢oes, proponho a existéncia
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de estruturas cognitivas de base, cuja propriedade consiste em
responder as necessidades de conceptualiza¢ao dos interactantes.

Tendo por base o exposto, considero que, no ambito cultural,
estruturas conceptuais de base, partilhadas pelos membros de
uma mesma comunidade - mas podendo ser ampliadas para outros
dominios culturais - sdo carreadas nos diferentes intercambios
sociais, “facilitando”, por assim dizer, a veiculacdo dos sentidos
construidos em diferentes instancias sociocomunicativas.

Considerando as formulagdes teéricas referentes ao tema em
estudo, apresento alguns conceitos dos processos cognitivos em
analise:

1. estruturas lacunares: conceituo estruturas lacunares como espécies
de lugares vazios na estrutura linguistica, os quais sdo preenchidos
por fatores contextuais, baseados em procedimentos inferenciais
mobilizados na atividade interativa. Essas estruturas associam-se,
num certo sentido, as denominadas anaforas sem antecedente
cotextual, conforme postulado por Marcuschi (2000a).

2. processos de hipostasiacdo ou fossilizacdo de formas-sentidos:
consistem de procedimentos linguisticos de reducdo de formas,
segmentos, expressdes, porcdes textuais mais amplas ou textos
inteiros, retomados por formas sumarizadoras ou encapsuladoras,
de modo a que tais elementos retomam estruturas textuais prece-
dentes, colaborando no sentido da ndo repeticdo dessas estruturas
e, consequentemente, para a dinamica do topico em desenvolvi-
mento num determinado texto. Os processos de hipostasiacao ou
fossilizacdo sdo diferentes nos varios textos, especificamente no
que se refere aos textos orais, como é o caso dos aqui analisados.
Tais processos estdo, de certa forma, ligados a encapsulamentos
anaforicos, com estratégia de sumarizacdo de elementos postos
na estrutura linguistica ou no modelo do mundo textual, conforme
proposto por Conte (2003).

3. ambiguidades: consistem em diferentes sentidos para uma mesma

expressao, partes de textos ou textos inteiros. No caso em estudo,
a ambiguidade é constitutiva de todos os textos, levando em conta
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o fato de que é o contexto que define o sentido das expressdes
linguisticas. Segundo Dubois et al. (2007), “a ambiguidade pode
advir do fato de que uma frase ou expressao tenha uma estrutura
sintatica suscetivel de varias interpretaces. No caso aqui analisado,
a ambiguidade diz respeito a fatores referencial-culturais embutidos
nas proposi¢oes linguisticas.

4. repeticOes: consistem de recolocacées de um mesmo item lexical
na cadeia referencial, o que nao significa que nessa recolocacgdo se
tenha o mesmo sentido do elemento lexical posto anteriormente,
assim, as repeticdes ndo sdo meras recolocagdes de um item ou
forma, mas intensificacdes de sentidos postos em mobilizacdo na
cadeia topico-tematica.

5. recategorizagdo: mudanca na forma de constru¢ao de um mesmo
referente, que passa a ter outras formas de perspectivacao no decur-
so da cadeia referencial. Segundo Moura (2013), a recategorizagdo
opera com alteracdes semantico-discursivas relativas a um refe-
rente especifico, podendo este ser reconstruido, do ponto de vista
linguistico-discursivo, no decurso da atividade topico-referencial.

6. transcategorizacao: de acordo com Moura (2013), a transcatego-
rizacdo implica o transito de uma categoria para outra, podendo o
mesmo referente ser constituido por varias identidades categéricas
no curso de uma atividade linguistica.

As conceituacdes dos processos acima apontados sao preli-
minares, contudo, constituem procedimentos inerentes aos textos
falados, especificamente os textos das narrativas sob andlise.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O corpus em analise consiste de 30 (trinta) narrativas orais (re)
contadas no interior do Municipio de Santarém, especificamente
nas comunidades Cuipiranga, Laranjal e Arapixuna, todas essas
localizadas no distrito de Arapixuna. Essas narrativas foram cole-
tadas por estudantes do Curso de Letras do Instituto de Ciéncias
da Educacao da Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA) e
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fazem parte do acervo do Projeto de Pesquisa intitulado “Processos
referenciais em narrativas orais amazonicas: implicagoes sociocog-
nitivas e culturais”, coordenado pelo Professor Doutor Heliud Luis
Maia Moura. Este projeto esta em andamento e tem como partici-
pantes alunos da Graduacao e da Pés-Graduagdo, no ultimo caso,
alunos do Mestrado Profissional em Letras (Profletras da Ufopa).

Das 30 (trinta) narrativas coletadas, procedo a andlise de 5
(cinco), mas os excertos, aqui exemplificados, constam de 3 (trés)
narrativas referentes a encantamento, assombracdo, visagem e
cobra, nos quais observo os processos anteriormente apontados.
As narrativas em estudo possuem um estatuto simbolico proprio e
sdo ainda bastante correntes no contexto amazonico. Tais relatos
tém a propriedade de regular determinadas praticas socioculturais,
que passam a ser indiciadas ou demarcadas nos textos orais em
apreciacao.

ANALISE DO CORPUS

Conforme expresso nas formulacdes teéricas, analiso aqui 5
(cinco) processos referenciais, a saber: (i) estruturas lacunares; (ii)
processos de hipostasiacdao ou fossilizacdo de formas-sentidos;
(iii) ambiguidades; (iv) repeticoes; (v) recategorizacoes; (vi) trans-
categorizacoes.

i. Estruturas lacunares

Essas estruturas dizem respeito a lugares vazios na estrutura
linguistica, que, sendo preenchidos por elementos contextuais
ou sociopragmaticos, ndo encontram um referente no contexto.

Veja-se a narrativa 1 em analise:

"0 irmdo médium” (Por D. Bela)
1. Eu tinha um irmao que ele era médium, que chamavam né? nin-
guém sabia...ele
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2. era um rapazinho () ...ninguém adivinhava que ele tinha aquilo
aquele dom...ai

3. quando fui dus quatorze anos pra frente cumecu a aparecer cuisas
qué a gente

4. ficava espantado de ver..quando “fui” um dia ele ...tava su com
a minha mae

5. que criu nés (por que a nossa mae “fui” embora cedo) e ai ele
enxergu um

6. passarinho... e ele curreu pra pegar este passarinho e este pas-
sarinho ia

7. pulando e ele ia pulando atras e pega este passarinho e num
pegava ele pegu a

8. estrada fui varar pra banda do aningar gracas a Deus que ia pas-
sando gente la e

9. pegu ele... mas este menino pulu tanto neste dia que ndo tinha
sete hum e pra

10. aquetar ele... atras deste bendito passarinho (era um Jagana...
disque) o qué

11. que era num sei né... s6 sei que de la pra ca nés fumo sofrendo
tanto cum ele e

12. esses curadu daqui pra tirarem isso dele davam surra nele ele
ficava tudo

13. marcado de tanta rimpada daqueles pido ruxo e acabu que
uma mulher |a de

14. Santarém veio e se prontificu pra curar ele né... ai nds aceitamo
ela fez um
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15. trabalho e desses tempos pra ca ele ndo pulu mais s6 curu
curava curu tanto

16. que gente que veio de Santarém com paralisia criancas que
foram pra Santarém

17. e o médico mandu pra casa su pra morrer e ele salvu (...) duas
aqui eu tenho

18. certeza que ainda tdo viva uma é filho do MARRECA.. la do
ANTUNIO ...ele

19. veio aqui ja su pra morrer pra ca e ai ele disse que ele curava
que procura...

20. ele disse sé tu curasse eu te mando eu te pagava com um bui
entdo ele disse

21. que era pra procura ele, ai ele sé mudu domingo la pra casa
dele e curu ta até

22. huje ele ai... e ele era um curadu muito bum nao cubrava nada...
até o dia que

23. ele viru crente, la pro seus tantos anos ::.....setenta anos ele viru
crente nao

24. quis mais nada, ai eles dizem que “furam” os guias dele que
judiaram dele s6

25. sei que este hume murreu com cancer que cumeu a cara dele
mas era uma coisa

26. horrivel::.... de ver (frase exclamativa) Quem viu ele bom fui
uma felicidade.

Assim, na narrativa em apreciacdo, observamos, na linha 17,

que a expressao ele salvu introduz um referente ndo colocado an-
teriormente na cadeia topico-referencial; nao se tem, portanto, no
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desenvolvimento do tépico, nenhum elemento que ancore essa
expressao. Em termos da estrutura textual, o referente € (re)ativado
da prépria memoria discursiva ou do contexto extralinguistico no
qual a narrativa é (re)contada. Nesse sentido, o contexto cultural
passa a regular, no nivel da significacdo, o que precisa ser dito no
espaco textual, influindo ou até mesmo determinando a forma de
conducdo da atividade topica, a qual se caracteriza como lacunar
em relacdo a explicitacao de determinados referentes. Como vis-
to, a expressdo ele salvu nao vem antecedida por uma expressao
nominal definida ou indefinida, do que se conclui que o referente
o(um) curador ja estad dado sociopragmaticamente.

ii. Processos de hipostasiacao ou fossiliza¢cao de formas-sentidos

Na narrativa 1, observamos também a presenca de formas
hipostasiadoras ou fossilizadas de expressdes construtoras de
referentes situados no contexto sociopragmatico de producao
das narrativas em estudo. Tais formas ou expressdes operam uma
espécie de reducdo ou encapsulamento de sentidos de expressoes
mais extensas mobilizadas no universo biossocial de producao das
narrativas aqui descritas, considerando que esses relatos permitem
a presenca dessas sumarizacoes, o que pode se dar em razdo de
interdicdes ou tabus em circulacdo no contexto cultural em que
esses artefatos simbdlicos sao construidos.

Assim, nas linhas 2 e 3, tem-se as expressoes: ele tinha aquilo;
aquele dom; cumegu a aparecer cuisas, as quais, do ponto de vista
cognitivo-cultural, referem a estruturas conceituais mais amplas
ou a cendrios culturais, reguladores das praticas de linguagem em
acdo nos diferentes loci amazonicos.

As estruturas hipostasiadas ou fossilizadas reconstituem de
forma indicidria sentidos ligados a pessoas, atitudes, eventos,
sentimentos, praticas ou acoes. Esses sentidos podem sofrer
espécies de constricoes em sua mobilizacdo pelos contextos em
que circulam, dai ndo poderem ser enunciados em estruturas mais
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extensas e explicitas, de modo a regrarem o que deve ser dito ou
como deve ser dito, ou considerando que essas formas conduzem a
interpretacdes pré-estabelecidas pelos contextos nos quais atuam,
ndo necessitam ser construidas por meio de expressoes linguisticas
dotadas de maior explicitude ou clareza.

Nas linhas 14 e 15, a expressao indefinida ela fez um trabalho,
mesmo sendo apresentada por uma forma genérica (trabalho), tem
no contexto em que é enunciada um sentido mais ligado a pajelanca
e/ou curanderia. No entanto, apresenta-se, ai, por meio de uma
forma congelada estereotipada, podendo significar diferentes ritos
e praticas voltadas tanto para a cura de determinadas doencas,
como para praticas ligadas a “maleficios” ou vudus.

O que postulo, aqui, é que a forma ja fossilizada e reduzida
trabalho remete a um conjunto amplo de significacoes nos loci em
que circula.

iii. Ambiguidades

Na narrativa 1, constata-se ainda a presenca de uma ambigui-
dade referencial-categorial. Assim, nas linhas 6, 7 e 10, o referente
passarinho é introduzido no texto por meio de uma expressao
hiperonimica, as vezes indefinida, outras vezes definida. Ainda
na linha 10, passa a ser recategorizado pela forma indefinida um
Jacand, acompanhada das expressoes disque e o qué que era num
sei né... Esse tipo de estratégia levanta duvidas acerca do sentido
veiculado pelo referente posto em cena, traduzindo-se, portanto,
numa ambiguidade referencial acerca do elemento mobilizado na
atividade tépica.

Observemos o excerto:

6. passarinho... e ele curreu pra pegar este passarinho e este pas-
sarinho ia

7. pulando e ele ia pulando atras e pega este passarinho e num
pegava ele pegu a
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10. aquetar ele... atras deste bendito passarinho (era um Jagana...
disque) o qué

11. que era num sei né... s6 sei que de la pra ca nés fumo sofrendo
tanto cum ele e

De acordo com a descri¢ao do fendmeno em pauta, é possi-
vel afirmar que a ambiguidade referencial constitui um fendmeno
sociocognitivo e/ou cognitivo-cultural pelo qual se indefine o
referente. E provavel que tal estratégia ocorra em funcio de re-
gulacdes ou constricoes em mobilizacdao nos contextos em que as
narrativas em estudo sdo (re)contadas, com tipos de interdi¢coes
e/ou tabus decorrentes de tais contextos, o que resulta também
em determinadas construcdes ou expressoes por meio das quais
alguns referentes sao socialmente compreendidos e referenciados.

iv. Repeticoes

Outra estratégia comum nas narrativas orais em estudo é a
repeticdo. Este tipo de estratégia tem a propriedade de intensificar,
reafirmar ou apresentar uma a¢ao que esta sendo desenvolvida no
decurso do ato de narrar.

Vejamos entdo esse processo na narrativa 2 a seguir:

“A visagem do mato: O lenhador”

1. Ele (esposo de D. Bela) viu muitas “cuisas” assim de “visage” no
mato, ele era

2. “cacadu” né, ele viu muita “visage” no mato ele ia cacar veado .
Quando “fui”

3. uma “nuite” ele viu um “lenhador” |4 no mato “curtando” lenha,
e "curtando”

4. lenha, "curtando” lenha, e "curtava” pau, “curtava” lenha e "acabu”
que eles
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5. estavam esperando um veado e o veado ndo vinha de manha
né? Até que ele se

6. aborreceu daquilo e ele desceu, até uma certa parte ele ainda
via ele e uma

U

7. "jugagdo” de pau “curtacdo” de lenha bem na beira da "ruga’
onde ele estava,

8. quando "fui” umas seis "huras” da manha ele “passu” [a& num
tinha uma

9. “cuisinha” de nada mexida, entdo o que “fui” que ele viu? Num
era a "tar” de

10. "visagem”!

Nas linhas 3 e 4, ha a recorréncia a expressao curtando lenha
no curso da atividade em desenvolvimento, o que concede uma
espécie de dinamica ao ato de cortar dentro da atividade narra-
tiva. Levando em conta que esse processo é bastante comum em
narrativas orais, como as aqui estudadas, é valido afirmar que ele
também empresta a essas histérias uma énfase ao que se constitui
como central no topico discursivo, concorrendo para o seu proprio
andamento e execucao.

v. Recategorizagoes

As recategorizagoes atuam recursos cognitivo-discursivos de
construcao de determinados referentes nas narrativas sob analise.
Tém, portanto, a propriedade de emoldurar a atividade discursiva
no que concerne a maneira Como eventos, situagdes e personagens
passam a ser vistos ou perspectivados pelo narrador dentro do
quadro topico em construcao.

Observemos essa estratégia na narrativa 3 abaixo:

“A cobra grande do Aningal”
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1. Tem gente que nao acredita que exista cobra grande né? Mas a
cobra quando é

2. "maiur” que as “utras” que a gente sabe, é grande! Ai ele (esposo
de D. Bela)

3. tava cagando, tava cacando e eu enxerguei daqui pra banda do
rio, eu tava

4. esperando um peixe e eu vi aquele “negucu” se mexer e eu pro-
curei “arguma”

5. "cuisa” esperando ela passar pra "arpuar” ela, era uma Sucuriju
que tava com

6. a cabeca do tamanho de um ourico de castanha, olha quando ele
(esposo) se

7. mexeu assim na “canua”’, mas uma distancia “cumo” daqui la na
estrada a

8. gente via o “aningar” se mexer, ah menina! Nos “voamo” pra casa,
ninguém

9. quis mais saber de nada e muitas “utras” “
ceram” la.

cuisas” que "acunte-

Na narrativa em andlise, a entidade Cobra Grande é recategori-
zada por meio das seguintes expressoes: a cobra maiur que as utras;
aquele negugu; arguma cuisa; uma Sucuriju e o aningar, as quais em
diversos procedimentos cognitivo-discursivos emprestam ao refe-
rente cobra caracteristicas que vao de elemento indefinido: Cobra
Grande, logo no inicio da historia, passa pelo definido a cobra é
maiur que as utras, sendo, posteriormente, construido por meio de
expressoes hiperonimicas mais gerais como aquele negugu; arguma
cuisa; ela, para, finalmente, se apresentar na expressao indefinida
uma sucuriju, sendo repredicada no segmento: que tava com a cabega
do tamanho de um ourico de castanha. Em ultima instancia, é recate-
gorizada pela forma anaférica indireta: o aningar.
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De acordo com as descri¢oes acima realizadas, postulo que
as recategorizacoes em andlise constituem atividades cognitivo-
culturais a partir das quais o referente em questdo é construido e
mobilizado nas narrativas sob investigacao, conferindo-se a esses
relatos um estatuto simbdlico especifico, consoante praticas em
circulagdo na sociedade amazonica, precisamente no ambiente
onde esses relatos foram coletados.

vi. Transcategorizacoes

Conforme postulado em Moura (2013), as mudancgas nas con-
figuracdes cognitivo-discursivas referentes a entidades afiliadas
ao universo do lendario da Amazonia implicam ndo s6 processos
de recategorizacao, mas também, e de maneira bastante saliente,
processos de transcategorizacao desses referentes. Desse modo,
no desenvolvimento do tépico discurso, um dado referente pode
passar de uma categoria a outra, seja por processos metamorficos,
seja por estratégias sociocognitivas variadas, por meio das quais
um dado referente é construido.

Vejamos o exemplo desse tipo de estratégia, no excerto da
narrativa 1, a seguir:

“O irmdo médium” (Por D. Bela)

5. ele salvu (...) duas aqui eu tenho certeza que ainda tdo viva uma
é filho do

7. disse que ele curava que procura... e ele disse sé tu curasse eu te
mando eu te

8. pagava com um bui entdo ele disse que era pra procura ele, ai
ele sé mudu

9. domingo 4 pra casa dele e curu ta até huje ele ai... e ele era um
curadu muito
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10. bum nao cubrava nada...até o dia que ele viru crente, |a pro seus
tantos anos ::

11.....setenta anos ele viru crente ndo quis mais nada, ai eles dizem
que “furam”

No excerto em questado, linhas 5,7, 8,9, 10 e 11, verificamos
que o referente, aqui descrito, é introduzido no texto por meio da
expressao ele salvu, passando a ser, posteriormente, construido pela
expressao ele curava e pela forma ele. Mas no transcurso final da
atividade topica, passa a ser categorizado e predicado pela forma
indefinida um curadu muito bum, o qual, finalmente, é apresentado
na forma crente, observando-se, portanto, ai, uma mudanca de
categoria, ou seja, um transito categorial, j4 que esse modo de
apresentacao do referente implica a mudanca de uma categoria para
outra na atividade cognitivo-discursiva que estd sendo mobilizada
pelo narrador da histéria.

CONSIDERACOES FINAIS

As andlises realizadas apontam para o fato de que os proces-
sos referenciais, acima descritos, (re)constroem, em suas variadas
formas e expressoes, as praticas culturais inerentes aos contextos
de producdo das narrativas sob investigacao. Essas narrativas,
caracterizam-se por apresentarem, em seus varios textos, estra-
tégias cognitivo-discursivas especificas, o que lhes concedem um
estatuto simbolico particular. Nesse sentido, reafirmam acoes de
linguagem pelas quais os atores sociais transitam em seu univer-
so biossocial, regulando comportamentos, discursos e modos de
entender esse mesmo universo. Por outro lado, demandam, via
linguagem, instabilidades em suas formas constitutivas, nao se
apresentando, portanto, como imanentes destes textos. Logo,
possuem dinamica propria, coadunada com os objetos culturais
nos quais fazem sentido e atuam.
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COME OUT: FICTIVE MOTION CONCEPTUALIZATION

Edelvais Brigida Caldeira
Ana Larissa Adorno Marciotto Oliveira

INTRODUCTION

The aim of this work is to analyze the metaphorical uses of
the verb combination come out from the theoretical perspective
of fictive motion, as proposed by Talmy (2000). In doing so, we
rely on premises of cognitive linguistics, which view language
as motivated by our bodily experiences in the world. Thus, the
present analysis assumes that the different meanings for come out
are motivated by cognitive processes combined with social and
discursive pressures.

From the perspective of cognitive motivation, the issues
addressed in the present analysis concern how the discrepant
cognitive representations of the same entity, as proposed by Talmy
(2000), might help characterize the occurrences of fictive motion
in come out. In addition, we analyze which patterns of fictive mo-
tion proposed by the author were more commonly found in the
occurrences of this verb combination.

Talmy’s (2000) account of fictive motion compares similarities
and discrepancies between two cognitive systems, namely language
and visual perception. What he calls the pattern of general fictivity
involves the assessment of two cognitive representations of an
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entity, being one considered more veridical' than the other. One
representation is factive (more veridical) and the other represen-
tation is fictive (less veridical). Thus, in the sentence This fence goes
from the plateau to the valley, the fence is construed as moving in its
fictive representation, while the factive representation conveys a
meaning of the fence as stationary. These representations might
be experienced by an individual as alternative perspectives of the
same scene (TALMY, 2000, p.100). Talmy (2000) focuses mostly
on the association of fictive motion and factive stationariness. In
doing so, the author offers a typology for general fictivity, which
comprises the following categories: EMANATION (Orientation Paths;
Radiation Paths; Shadow Paths; Sensory Paths); PATTERN PATHS;
FRAME-RELATIVE MOTION; ADVENT PATHS (Site Arrival; Site Ma-
nifestation); ACCESS PATHS; and COEXTENSION PATHS.

For the purpose of this study, three categories seemed to be
of more relevance, namely Emanation (Orientation Paths), Advent
Paths (Site Manifestation) and Coextension Paths.

Emanation is described by Talmy (2000, p.105) as “the fictive
motion of something intangible emerging from a source”. As a first
subtype of Emanation he considers the one called Orientation Paths.
Orientation Paths is conceptualized as “a continuous linear intan-
gible entity emerging from the front of some object and moving
steadily away from it” (TALMY, 2000, p.106). As for Advent Paths,
the entity state is stationary (factive), while its motion or materia-
lization is conceptualized as fictive (TALMY, 2000, p. 134-135). The
author provides two main subtypes of Advent Paths, which are Site
Arrival and Site Manifestation. The following examples illustrate
these two subtypes:

1 According to Talmy (2000, p. 100), the term “veridical” is used instead of another more ommon
term, such as “true”, “to signal that the ascription is an assessment produced by a cognitive
system, with no appeal to some notion of absolute or external reality”.
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i. The palm trees clustered together around the oasis. (Site arrival)

ii. This rock formation occurs/recurs/appears/reappears/shows up
near volcanoes. (Site manifestation)

According to Talmy (2000, p.135), site arrival involves “the
fictive motion of the object to its site” whereas site manifestation
does not refer to motion but is “fictive change”, i.e., it is “the fictive
manifestation of the object at its site”.

Finally, the category Coextension Paths relates to “the depic-
tion of form, orientation, or location of a spatially extended object
in terms of a path over the object’s extent” (TALMY, 2000, p.138).
One of the examples the author provides is:

(il The field spreads out in all directions from the granary.

In example iii, the TR? “the field” is stationary (factive) whereas
the fictive representation is that the field is moving in different
directions as an extension of its form.

Although Talmy’s (2000) typological classification of fictive
motion is rather comprehensive, this typology may not be sufficient
to exhaust the issue of what motivates the different semantic uses
of come out. Motivation, according to Matlock (2004, p.3), “encom-
passes a range of influences on the way language is used and the
way it is structured” and that “it includes external influences, such
as culture and social context, as well as internal influences, such as
perception and higher level cognitive processes (e.g. categoriza-
tion)”. This being the case, we suggest three other categories for
the conceptualization of fictive motion that might explain some
of the metaphorical uses of come out.

Having accounted for the theoretical framework that suppor-
ted this study, in the next sessions we discuss the methodology
applied to the present study and afterwards we examine instances

2 TR stands for trajector, sometimes referred to as figure.
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of come out that are likely to be depicted as fictive representations
of motion events.

METHODOLOGY OF DATA COLLECTION AND ANALYSIS

The empirical data was obtained from the Corpus of Contem-
porary American English® (COCA), an online free program which
provides oral and written texts from different sources. Besides, it
encompasses different discursive domains, such as spoken, fiction,
magazine, newspaper and academic. Come out has been chosen for
being among the five most frequent verb combinations with the
preposition out in the time span covered from 1999 to 2005 in all
domains provided by COCA.

For data analysis, we followed three following steps. First,
after all the concordance lines were collected, a random selection
of one per cent of the total data was extracted for analysis by the
software R*. R is another online free tool that operates through
lines of command; it also provides an environment where users may
implement several statistical techniques. The next step, then, was
to identify, when possible, the trajector and landmark in each of
the occurrences, as the identification of these entities could pro-
vide the type of relationship the verb combination come out would
profile, be it concrete, abstract or the sort of motion involved in
their relationship.

An introspective analysis of the 579 concordance lines with
the uses of come out was carried. The aim of this analysis was to
establish patterns of uses of come out, so as to separate occurrences
which showed motion as a more veridical phenomenon (factive
motion) from the ones that showed fictive motion. As a result, it
was found that only 28 per cent of the data showed a factive re-
presentation while 72 per cent of the instances contained a fictive
representation. Our attempt from this point on was to establish

3 https://corpus.byu.edu/coca/
4 https://www.r-project.org/
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which patterns, if any, of Talmy’s (2000) typology would contribute
with the understanding of occurrences of fictive motion in comne
out. In order to do that, Talmy’s (2000) categories of fictive motion
were compiled in relation to what aspects characterize each of
them and to what extent these aspects help explain the motivation
for metaphorical uses of come out. In the next section, we provide
examples of such metaphorical uses and how the theory of fictive
motion might help determine the motivation for these occurrences.

CONCEPTUALIZATION OF COME OUT AS FICTIVE MOTION

In correspondence with Talmy’s (2000) proposed model, three
types of fictive motion have been found as the most prominent
in the occurrences of come out: Advent Paths - Site Manifestation,
Coextension paths and Emanation — Orientation paths.

ADVENT PATHS - SITE MANIFESTATION

This category is the representation of a fictive change in terms
of the manifestation of an entity at its site. Although the TR and LM
in the empirical data analyzed designate a variety of concrete and
abstract entities, it is possible that the nature of their relationship
specified by the verb combination come out describes a certain
pattern, which leads to a semantic network that might encompass
the different meanings for come out. One of these meanings, and
possibly a central one, is the “appear” meaning. In his example
of Advent Paths — Site Manifestation, Talmy (2000) provides the
processes of “occur”, “recur”, “appear”, “reappear” and “show up”
as possible ones to illustrate the site manifestation phenomenon.
As a consequence, examples (1-4) below depict what has been
considered to be instances of come out within the category of Site
Manifestation.

The following examples seem to fit the category description,
since come out is likely to evoke the “appear” sense in all of them,
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which derives from our perception that, although no real motion
is taking place, fictive change is happening.

1. Harry Potter movie, the last one comes out this week and maybe
you want to look at that.

The use of come out in example (1) designates that the TR is
now available to be accessed, i.e., a change in the status of the
movie that, after being released, will become available for consu-
mers. Such occurrence corresponds with Talmy’s (2000) assumption
that there is a manifestation of the entity (the movie) in its site
(the public domain), instead of real motion. What happens then
is a representation of a fictive change — understood as a change
from the not being available to becoming available; from a private
to a public domain.

2. (...) going to roast them very, very slowly so that the sweetness of
the tomato comes out

Example (2) also shows that a change occurs regarding the
taste of the tomato due to the way it is cooked. The TR “the sweet-
ness” is not really moving but becoming more salient after cooked.
The use of come out here seems to accentuate the fact that what
was not present (before cooking) is now present (after cooking).

3. (...) and what would come out on the TV would be a big syringe...

As per example (4), there is no movement away from the TV,
but the appearance of an image on the TV screen that was not
there before. Therefore, the fictive change occurs in the sight
domain: the TR “a big syringe” that once was nowhere to be seen
becomes visible.

4. (...) but along its white expanse red veins, coming out of the skin
and running like thick black hairs to the back.
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Finally, in example (5) the veins are not actually moving, ra-
ther, the blood is running in the veins. However, the veins might
be more salient as they show through the skin, possibly due to
a more intense blood flow. As the construer sees some change
regarding the appearance of the veins under the skin, it seems as
if motion is taking place.

COEXTENSION PATHS

The instances of come out that might correspond with the
Coextension Paths, as described by Talmy (2000), have a factive
representation of the object (TR) as stationary and a fictive repre-
sentation of the object moving as if it is extended from an origin
until it reaches a final position. Consider the examples:

5. No, the strings would be all loose and frayed, and theyd start
coming out, like this.

6. That's how you grip the ice. You have spikes coming out of the tires.
7. 1 saw all the tubes and wires coming out of A.J.

8. She described it to us that her mama bear claws are going to
have to come out.

In example (6), the TR “the strings” appears to be the extended
part of some item of clothing or fabric. In fact, it is not moving,
but as it is an extension of another object it is perceived as moving
and such perception is linguistically realized through the use of
come out. Differently, the TRs “spikes” (example 7), “the tubes and
wires” (example 8) and “her mamma bear claws” (example 9) are not
extensions of the same object, but are two different entities that
are attached to each other — spikes to tires; the tubes and wires to
AJ.; mama bear claws to her body/hands. In these examples, the
factive representation is that of a stationary TR, still attached to
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another entity, whereas the fictive representation is a movement
away from the entity these TRs are attached to.

EMANATION — ORIENTATION PATHS

The sub-type Orientation Paths encompasses five other sub-
types of fictive motion: Prospect Paths, Alignment Paths, Demons-
trative Paths, Targeting Paths and Line of Sight. Although examples
(10) to (12) are unlikely to correspond with those sub-types, they
are still possible to be included in this category. As Talmy (2000,
p. 106) proposes, “the linguistic conceptualization — and possibly
a corresponding visual perception — of an orientation path is of
a continuous linear intangible entity emerging from the front of
some object and moving steadily away from it”. The objects or
entities (TR) of examples (10) — (12) are celestial bodies that could
be considered “intangible entities” moving away from some other
objects (the mountains/ horizon/ etc.) which, in turn, hide them
away from human vision. Consider the examples:

9. The moon had come out over the distant mountains and filled the
sky with orange.

10. We tucked deep into our bags as the stars came out and the
canyon became a sandstone freezer.

11. However, when the sun came out | discovered it was more difficult
to photograph in the markets.

As previously discussed, Talmy’s (2000) general fictivity fra-
mework might be able to describe how fictive motion in some
of the instances of come out is conceptualized. In addition, such
framework provides categories to which this verb combination
may relate with. However, the empirical data analyzed also show
patterns of fictive motion that may need further consideration.
This discussion will follow in the next session.
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FICTIVE MOTION IN COME OUT - BEYOND TALMY'S
CATEGORIZATION

As previously mentioned, there is a possibility that the con-
ceptualization of fictive motion is a result of different cognitive
processes, such as image schemas and conceptual metaphors. Some
patterns that emerged in the instances of cone out do not seem to
fit in the categories proposed by Talmy (2000), although the fictivity
phenomenon is still perceived. Such is the case of come out serving
as a communication verb or the resultative constructions of this
verb combination, whose discussion follows next.

COME OUT AS A COMMUNICATION VEHICLE

Trajectors such as statements, information, reports, news, words,
views, story and truth were identified as entities which are in motion
away from a landmark that sometimes was identified as a part of
the body (mouth), sometimes as some kind of organization (the
White House), or even sometimes not identified at all. The point
is that come out seems to function in utterances such as these
as a communication instrument, conveying different meanings:
revealing or reporting information, giving opinions and asking
questions, for instance.

Apparently, the motivation for the use of come out as a commu-
nication vehicle may come from the distinctive cognitive processes
that might be operating in such case, for instance the CONTAINER
schema represented in the preposition out and the CONDUIT
metaphor. What is suggested is that the mind, conceptualized
as a container, holds ideas, beliefs and concepts stored inside of
it. Once the stored content needs to be passed on to others, it is
conceptualized as an object and put into words that move from
the inside (private domain) to the outside (public domain). The
verb combination come out, then, is the metaphorical vehicle used
to instantiate the mappings from one domain (concrete — source
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domain) to the other (abstract — target domain). Such mappings
are illustrated by the following examples:

13. His views on the case only come out when he makes a ruling.

14. We are looking at all the questions that are coming out of the
Deepwater Horizon incident.

15. We felt she was in pain. And then the truth came out.

In example (13), someone’s views (TR) were only known after
he/she spoke and stated his/her position regarding an issue. Likewi-
se, in (14), communication takes place in the form of questions (TR)
that were raised concerning the occurrence of an incident, be them
in oral or written form. Finally, in (15), the truth (TR) was known
by others after someone decide to speak and reveal information.
In all these examples, come out was chosen as an instrument of
communication and, although such use cannot be said to be em-
bedded within Talmy’s typology for fictive motion, the fictivity
phenomenon is still perceived.

COME OUT AS A RESULTATIVE CONSTRUCTION

The theoretical construct of Cognitive Semantics provides
many tools so that it is possible to establish the motivation for
some particular uses of come out. However, it is also relevant to
point out important role of Cognitive Grammar on the analysis of
language structures, although it is not the focus of this study. The
model of Construction Grammar proposed by Goldberg (1995), for
instance, has made a substantial contribution to the area, especially
when idiomatic expressions went from being considered totally
irregular to being regular constructions (FERRARI, 2011, p.134).
Among the set of constructions Goldberg (1995) proposed, there is
one called Resultative Construction. The argument structure of the
resultative construction is suggested to be X causes Y to become
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Z (GOLDBERG, 1995, p.33). The analysis of come out suggests that
this verb combination is likely to be part of resultative construc-
tions, as the following examples illustrate:

16. Nor could a decent family let children who had come out badly
continue to live.

17. Because I'll know I'm going to come out of the process extremely
good-looking.
18. No one comes out completely competent.

In the examples, “badly”, “extremely good looking” and “com-
petent” represent the result of some kind of process the TR went
through. In the discrepant representations of general fictivity, the
factive representation is the one in which the TR is stationary while
the fictive representation is that of the TR moving through an on-
going process that terminates with some kind of result. Such view
is reinforced by Goldberg’s (1995, p.119) view that resultatives with
a motion verb can only occurs if the motion verb entails “a change
of state”, which seems to be the case of the examples (16-18).

A DISTINCTIVE CONSTRUAL FOR COME OUT - REVERSED
SCHEMA: APPEAR-DISAPPEAR

A final consideration to further conceptualization of come out
in relation to general fictivity theory regards the central meaning
in the semantics of come out, namely “appear”, in opposition to the
meaning “disappear” found in examples (19) and (20):

19. | washed them [panties] in the bathroom but it [blood] wouldn't
come out.

20. And you can buff it up. See how well this [stain] is coming out, too?
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The trajectors “blood” (19) and “stain” (20) are entities that
must be removed from a landmark (panties in 19 and a not specified
LM in 20, possibly some kind of fabric). So the goal is for the TR
to disappear instead of to appear. The opposed meanings percei-
ved in examples (19) and (20) in relation to all the other examples
previously showed in this paper is due to a difference in perspective
(NEAGU, 2007, p. 125). According to Neagu (2007, p.125), perspective
refers to the viewpoint adopted by the conceptualizer/speaker or a
referent or a situation”. In the case of examples (19) and (20), the
conceptualizer chose a viewpoint in which the use of come out in
the expressions would have the meaning of disappear.

FINAL REMARKS

This study attempted to investigate whether the discrepancies
in cognitive representations as proposed by Talmy (2000), namely
factive/fictive representations of the same entity, might help iden-
tify the motivation for metaphorical uses of the verb combination
come out. One issue addressed in the analysis concerned the extent
to which the conceptualization of come out corresponded to Talmy’s
(2000) theory of Fictive Motion. It was possible to determine that
many instances of come out showed patterns of fictive representa-
tion of an entity. Such representation is evident in uses in which
we perceive a stationary entity as moving. A second issue refers
to the application of Talmy’s (2000) typology for fictive motion in
order to find out if they would correspond to uses of come out in the
empirical data. The categories of Site Manifestation, Coextension
Path and Orientation Path were the most prevalent in the instances
analyzed. Besides these categories, other patterns of use were
suggested as possible cognitive representations for come out, such
as the use of this verb combination as a communicative vehicle; its
occurrence in resultative construction; and a distinctive construal
of come out meaning “disappear”. The analysis demonstrated that
metaphorical or idiomatic constructions, such as multi-word verbs,
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are likely to be motivated by cognitive mechanisms and that the
conceptual system plays a fundamental role in the construal of
language. Fictive motion is certainly a helpful framework to deter-
mine the motivation for metaphorical uses of linguistic structures.
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MULTIMODALIDADE, COGNICAO
E COMPLEXIDADE: MEMES EM FOCO

A. Ariadne Domingues Almeida

O INICIO: OS FIOS DA TRAMA TEXTUAL

Apresentamos, neste artigo, resultados parciais de um
estudo que busca compreender as inter-relacoes entre multi-
modalidade, cognicdo e complexidade. Para refletirmos acerca
dessas inter-relacoes, procuramos compreender uma amostra
de conceptualizacao da presidenta do Brasil', Dilma Vana
Rousseff, tendo sido essa amostra coletada de postagens da
rede social on-line Facebook, especificamente, do blog pes-
soal Gardenal. Assim, o estudo empreendido debruca-se sob
textos auténticos que, de fato, circulam socialmente e procura
compreender a geracdo de sentidos no seu acontecimento.
Como aparato tedérico norteador do estudo desenvolvido,
recorremos, de um lado, a autores como Forceville (2009), e,
de outro, apelamos para estudiosos como Morin (1999; 2005),
de modo a produzir didlogos entre a Linguistica Cognitiva e a
Teoria da Complexidade. Adotamos, entao, uma perspectiva
interdisciplinar, trazendo para o debate, além desses pensa-
dores antes citados, outros como Castells (2013) e Bauman
(2007). Em relacdo aos aspectos metodoldgicos adotados,
utilizamos uma abordagem qualitativa, de natureza biblio-
grafica, documental, exploratéria e descritivo-interpretativa.

1 No tempo da coleta dos memes, Dilma Rousseff, ainda, era a presidenta do Brasil.
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Com os resultados alcancados, esperamos contribuir para o
entendimento da conceptualizacdo da presidenta, almejamos
refletir sobre como as pessoas usam modelos cognitivos ide-
alizados quando conceptualizam e, finalmente, pretendemos
promover debates que possam ser suscitados a partir das ideias
apresentadas neste artigo sobre as inter-relacoes entre mul-
timodalidade, cognicdo e discurso. Para alcancar suas metas,
o texto divide-se em: 1) Memes e Facebook: os fios usados na
tessitura do texto; 2) Questoes metodoldgicas: como os fios
foram tecidos; 3) Aspectos tedricos: o tecido junto; 4) Estudo
do meme: o resultado do tear, um tecido colorido; essas secoes
sdo antecedidas por estas consideracoes iniciais e seguidas
pelas consideracoes finais e pelas referéncias.

MEMES E FACEBOOK: OS FIOS USADOS NA TESSITURA DO
TEXTO

Os memes? circulam viralmente na internet?, sendo frutos da
modernidade liquida, pensada conforme postula Bauman (2007), e
surgem a partir dos novos usos da linguagem no ciberespaco. Os
dominios do uso linguageiro na rede mundial de computadores
viabilizam, assim, a geracao de uma cibercultura através da elabo-
racao e da circulacdo de textos nao apenas verbais, mas também
imagéticos, verbo-imagéticos.

A linguagem multimodal pode ser constituida por diferentes
e interconectados recursos humanos como o som, o0 movimento,
a cor, a luz, entre outros, que criam possibilidades multimodais
para diversificadas interacdes humanas. As praticas linguageiras
da pés-modernidade sdo, entdo, constituidas, de modo a criar
emergéncias de sentidos por meio de diversos meios semioticos

2 Em geral, os memes sdo frases, links, videos, imagens etc. difundidos, rapidamente, pela Web.

3 Conforme Guerreiro e Soares (2016, p. 190): o termo meme “[....] deixou (ou ainda esta deixando)
de trazer o significado referente a qualquer coisa que se espalha no ciberespaco. A palavra agora
faz referéncia, especificamente, a algumas imagens que ora sao postadas, sobretudo, nas redes
sociais [...], sendo elas criagdes dos proprios usuérios que mesclam uma situagdo — que obteve
destaque nas midias e de certa forma tornou-se memoravel — com diversas frases cotidianas,
que juntas se complementam e acabam tendo um significado, comumente humoristico [...]”.
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inter-relacionados a fontes de escritas, softwares e layouts, enfim,
a novos mecanismos de criacao textual.

Os memes, por sua parte, sdo criados a partir de situacées do
cotidiano que se destacam, nos diversos meios de comunicacdo das
sociedades; acham-se na esfera da comicidade, mas ndo se fixam
ai, umavez que a ultrapassam, sendo parte, também, do campo da
ironia; assim, os memes sao, também, criticas de praticas sociais.
Esses multimodais imperam nas redes sociais, mas extrapolam-
na e acabam sendo motivo para a producao de distintos géneros
textuais; assim sendo, por exemplo, no Globo do dia 01.11.2017,
foi publicado um Especial Publicitario* pela Universidade Veiga de
Almeida que se intitulava 15 memes que resumem a tensdo pré-Enem.
Nesse mesmo jornal, encontram-se outras publicacoes que tratam
dos memes®, como o texto intitulado Sucesso nas redes sociais, memes
também podem ensinar®.

As redes sociais constituem, como ja observamos, o local em
que os memes circulam livre e velozmente. Por um lado, essas re-
des sdo tidas por pensadores, a exemplo de Bauman (2007), como
uma espécie de aprisionamento para seus usuarios, isolando-os
do mundo fisico; de outro, sao concebidas, por autores como Cas-
tells (2013), como mecanismo de empoderamento para as atuais
sociedades, mesmo para aquelas que se acham nos cantos mais
remotos da terra. Deixando de lado as controvérsias acerca dos
seus maleficios e dos seus beneficios para aqueles que as usam,
sabemos que as redes sociais sdo utilizadas em todo o mundo e
que a natureza dessas redes é diversificada e que diferentes sdo
seus objetivos. O Linkedln, por exemplo, faz parte do mundo
corporativo; ja o Instagram é usada para compartilhamento de
imagens, de videos, sendo usada, também, para fins publicitarios,
enquanto a Rede Snap é mais restrita e permite, apenas, compar-

4 Disponivel em: https://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/guiaenem/15-memes-que-

resumem-tensao-pre-enem-1-22021397 Acesso em 21.11.2017.

Disponivel em: http://oglobo.globo.com/busca/?q=memes Acesso em 21.11.2017.

6 Disponivel em: http://porvir.org/sucesso-nas-redes-sociais-memes-tambem-podem-ensinar/
Acesso em 21.11.2017.
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tilhamento de fotos e videos entre amigos privados e esses con-
teudos desaparecem, logo depois de feitas as postagens, por isso,
é tida como segura, particularmente, pelos adolescentes que tém
abandonado outras redes como o Facebook que, mesmo assim, é
a rede social de maior adesao em todo mundo, tendo atingido a
marca 2 bilhoes de usuarios em 20177. No Brasil, é usada por cerca
de 103 milhoes de pessoas?, sendo, inclusive, utilizada por perfis
coorporativos que visam ao aumento do niumero de visualizacdes
de suas empresas com as viralizacoes de suas postagens. Diante da
sua forga social, ja que, inclusive, dita regras de comportamento,
o Facebook foi selecionado como espaco de coleta dos memes do
corpus do estudo.

QUESTOES METODOLOGICAS: COMO OS FIOS FORAM TECIDOS

Conforme ja assinalamos, desenvolvemos um trabalho
com natureza qualitativa, bibliografica, documental, exploratoéria
e descritivo-interpretativa, tendo sido realizado o estudo do con-
teddo pelo viés hermenéutico. A recolha dos memes constituin-
tes do corpus ocorreu durante o ano de 2015. Foram coletados
sessenta textos, contudo, agora, nos deteremos na discussao de
um meme, usando outros para exemplificar questdes tedricas. O
recorte feito justifica-se particularmente pelo critério qualitativo
que norteia o estudo feito. Para alcancar o objetivo de compre-
ender algumas inter-relacoes entre multimodalidade, cognicao e
complexidade, selecionamos o fendmeno da conceptualizacao e
focalizamos, especificamente, a conceptualizacdo da presidenta
da reptblica, em um meme postado no blog pessoal Gardenal do
Facebook, como também ja informado. A partir da leitura de todo
o corpus, foram elaboradas algumas questdes que norteariam o
estudo. Aqui, porém, as questoes propostas serdo direcionadas

7 Informacgao disponivel em: http://www!.folha.uol.com.br/tec/2017/06/1896428-facebook-
atinge-marca-de-2-bilhoes-de-usuarios-anuncia-zuckerberg.shtml Acesso em: 28.11.2017.

8 Informagao disponivel em: https://www.terra.com.br/noticias/dino/as-vantagens-de-ter-alto-
engajamento-na-sua-pagina-do-facebook-e- inter-relagdes entre multimodalidade, cognigéo e
complexidade inter-relagdes entre multimodalidade, cogni¢do e complexidade instagram,clc
f1b6997d27296d4a024855a30f53fugk Swlnh.html Acesso em 28.11.2017.
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ao estudo do referido meme: 1) Como a presidenta foi conceptu-
alizada nesse meme?; 2) Como a ecologia® inter-relaciona-se a tal
conceptualizacdo; 3) Como acontecem as inter-relacoes entre os
diferentes modos semioticos nessa conceptualizacao? 4) Como
mecanismos de conceptualizacdo - MCls metaféricos, metonimicos,
imago-esquematicos - interconectam-se nessa conceptualizacao?
5) Como funcionam padrao de organizacao (forma), estrutura
(matéria) e processo nessa conceptualizacao? 6) Como acontece a
emergéncia do significado multimodal a partir da ordem/desordem/
ordem, no meme estudado. Depois de elaboradas essas questoes,
empreendemos o estudo cujos resultados serdo expostos a seguir.

ASPECTOS TEORICOS: O TECIDO JUNTO

O texto multimodal constitui-se, como ja assinalado, por
entrelacamentos de distintos modos semioticos e, em face da
multimodalidade dos memes, buscamos compreendé-los como um
tecido junto, ou seja, como um complexo, conforme pontuado por
autores como Morin (2009 [1999]), procurando, por isso, entender
as inter-relagdes de sinais graficos, letras, fontes de escrita com
cores, imagens, além dos enlaces de todos esses elementos com
as dimensdes geo-socio-histérico-cultural-politico-ideoldgicas
proprias da vida humana em sua tessitura bio-psiquico-cognitiva.

Por entendermos os memes como um tecido junto, recor-
remos, conforme Morin (2009 [1999]), ao principio sistémico ou
organizacional da complexidade, de modo a concebermos que o
todo é menos e mais do que a mera soma das suas partes cons-
tituintes. Assim, um multimodal é uma emergéncia resultante

9 Como Capra (2006 [1996]), entendemos que o paradigma complexo como a visdo ecologica
da vida, tomando o termo ecologia em um sentido mais amplo e profundo do que o usado
casualmente. Na percepgdo ecoldgica profunda da vida, aceitamos a interdependéncia de
todos os fendmenos da vida e reconhecemos que individuos e sociedades estdo encaixados
nos processos ciclicos da natureza, sendo dependentes desses processos. Disto isto, observa-
mos que, aqui, apenas, acessamos a conceptualizacao de opositores de Rousseff; assim sera
necessario buscar a conceptualizagdo dos seus correligionarios, de modo que possamos refletir
sobre a polaridade da conceptualizagdo que criou, naquele momento, mundos sociais distintos
no Brasil, demonstrando a complexidade da ecologia do pais.
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de inibi¢cdes de qualidades existentes nas suas partes e de novas
qualidades e propriedades ndo presentes nessas mesmas partes.
Segundo Capra (1996), as propriedades de um todo emergem das
relacoes e interacdes entre as suas partes, sendo que, quando o
todo de um sistema é dissecado em elementos isolados, essas
propriedades sao destruidas. Um meme é, entao, uma totalidade
complexa e suas criagdes, assim como seus sentidos possiveis sao
emergéncias da histéria da linguagem, e a linguagem, por sua parte,
é uma emergéncia da histéria do ser humano.

Para exemplificar o principio sistémico ou organizacional, re-
corremos ao exemplo de um meme em que ha um deslocamento
de fotos dos presidentes Luiz Indcio Lula da Silva e Dilma Vana
Rousseff e da candidata a presidéncia da republica Marina Silva;
essas fotografias foram feitas para outros contextos diferentes
daqueles em que esse meme circula, tendo sido essas fotografias
deslocadas daqueles espacos, para assim gerarem novas emer-
géncias de sentidos; além disso, ha o uso de um dito popular que
poderia ser aplicado a qualquer um da nossa espécie, se nao fossem
as referidas fotografias. Aqui, entdo, devido aos deslocamentos de
sentidos, Luiz Inacio Lula da Silva e Dilma Vana Rousseff ndo sao
compreendidos como presidentes (como poderiam apenas indicar
as fotografias), mas como erros, isto porque os textos imagéticos
em inter-relacdo com os verbais geraram sentidos distintos de cada
um deles vistos como partes isoladas:

Meme 01 - Errar € ...

: ‘ Errar & humanae 1

H Errar 2 vezes, & burrics |
- Errar 3 veres, ¢ innanidade !
1

Errar 4 veren, ¢ falta de cérebro |

Disponivel em: https://www.facebook.com/gar.de.naall/photos/a.386481208099860.923
71.386432014771446/753089434772367/?type =3&theater
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Aqui expomos, entdo, uma amostra do funcionamento do
principio sistémico ou organizacional do pensamento complexo,
de modo que as tramas textuais multimodais sao formadas juntas
e suas partes isoladas, se apenas somadas, nao serao o seu todo.

Ja conforme o principio “hologramico” da complexidade, a par-
te estd no todo e o todo estd na parte, de modo que consideramos
que a sociedade esta nos memes, assim como 0s memes estdo na
sociedade, logo, entendemos que acontecimentos cotidianos estao
na producao de memes e os memes estdao na sociedade, circulando
em seus diferentes espacos, como no seguinte exemplo:

Meme 02 - Desculpe querida

Disponivel em: https:/www.facebook.com/gar.de.naall/photos/a.386481208099860.923
71.386432014771446/764029420345035/?type =3&theater Acesso em 27.11.2017.

No caso em tela, um episédio da politica das eleicoes de 2014
estd inter-relacionado ao meme antes exposto, pois, como sabe-
mos, no segundo turno daquele processo eleitoral, a ex-petista
Marina Silva, ndo tendo passado para o segundo turno das elei¢coes
presidenciais, negou o seu apoio a candidata do PT, Dilma Rousseff,
que tentava naquela época a sua reeleicao, de modo que este fato
da sociedade estd na geracdo desse meme e esse meme estd na
sociedade, nas suas redes sociais.

Além disso, nos memes, as construcoes linguisticas estao nos
elementos ndo linguisticos, assim como esses tltimos estdao naque-
las, isto considerando que as expressoes linguisticas sao escritas
com letras que sdo criadas a partir de formas geométricas; essas
letras, também, sdo feitas com cores e usadas em fundos coloridos
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e, apenas através dessa interconexdo, podem ser percebidas e
com isso compreendidas. Ademais as cores formam imagens e as
imagens se formam com as cores, como no exemplo:

Meme 03 - Fora Marina

FOR
mAR INA

E LEVE ©
TODD, PRA
QUE O PARID ¥

Disponivel em: https://www.facebook.com/gar.de.naall/photos/a.541269485954364
.1073741847.386432014771446/748061568608487/?type =3&theater Acesso em:
27.11.2017.

Por sua parte, o principio da dial6gica entre ordem, desordem
e organizacao via inumeras inter-retroacoes esta em constante acao
no mundo e nao seria diferente na multimodalidade. Em memes,
ocorrem deslocamentos de imagens e esses deslocamentos sdo
contextuais, de modo que uma imagem que circula em um dado
espaco é deslocada para outro, gerando desordem, desequilibrio no
nosso conhecimento acerca daquela imagem, do seu referente etc.
Mas, com essa desordem, serd gerada uma nova organizacdo, posto
que novos sentidos poderao ser elaborados, como no exemplo:

Meme 04 - As meninas do Lula

Disponivel em: https://www.facebook.com/gar.de.naall/photos/a.386481208099860.92
371.386432014771446/746414902106487/?type=3&theater Acesso em 27.11.2017
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Para a criacdo desse meme, aimagem de um homem carregan-
do duas criangas no colo foi deslocada do seu contexto inicial de
producao e de circulagdo social, onde era entendido de um modo
tal, em que havia ordem e sentidos gerados sem conflitos aparen-
tes. Contudo, no momento de geracdo desse meme, quando as
cabecas dessas pessoas foram retiradas e substituidas pelas cabecas
do ex-presidente Luiz Indcio Lula da Silva e das candidatas Marina
Silva e Dilma Rousseff, foi criado um desequilibrio entre ordem e
desordem, de modo a gerar uma nova organizacao para esse texto
emergente, uma nova ordem para a elaboracao de sentidos, pois,
assim, as candidatas foram entendidas em termos de criangas e o
ex-presidente em termos de um pai.

No que concerne ao principio da autonomia/dependéncia,
compreendemos que a lingua(gem) é autopoética'®, de sorte que
se auto-organiza, havendo um fechamento organizacional do seu
padrao'', ao mesmo tempo em que é uma estrutura dissipativa
aberta para fluxos externos'?; sendo assim, a linguagem é, em um
sO tempo, aberta e fechada. Desse modo, o sistema linguageiro se
mantém de forma estdvel, enquanto, através dele, a matéria flui
mudando continuamente (CAPRA, 1996). A lingua(gem) é, por-
tanto, um sistema aberto, pois se modifica pela troca de energia
com sistemas externos, mudando por meio dos contatos entre

10 Conforme Capra e Luisi (2014), o termo autopoiese foi cunhado por Maturana e Varela, nos
anos 1970, a partir de auto ‘eu’ e poiesis ‘fazer a si mesmo’.

11 Sobre os sistemas autopoéticos Capra (1996) escreve: “uma vez que todos os componentes
de uma rede autopoiética sdo produzidos por outros componentes na rede, todo o sistema
¢é organizacionalmente fechado, mesmo sendo aberto com relagdo ao fluxo de energia e de
matéria. Esse fechamento organizacional implica que um sistema vivo ¢ auto organizador no
sentido de que sua ordem e seu comportamento nao sao impostos pelo meio ambiente, mas
sdo estabelecidos pelo proprio sistema. Em outras palavras, os sistemas vivos sdo autonomos.
Isto ndo significa que sdo isolados do seu meio ambiente. Pelo contrario, interagem com o
meio ambiente por intermédio de um intercambio continuo de energia e de matéria. Mas essa
interagdo ndo determina sua organizagao - eles sdo auto-organizadores. Entdo, a autopoiese
¢ vista como o padrdo subjacente ao fendmeno da auto-organizag@o, ou autonomia, que ¢ tao
caracteristico de todos os sistemas vivos”.

12 Mais uma vez, recorremos a Capra (1996) ao afirmar: “quando Maturana e Varela descrevem o
padrio da vida como uma rede autopoiética, sua énfase principal € no fechamento organizacional
desse padrao. Quando Ilya Prigogine descreve a estrutura de um sistema vivo como uma estrutura
dissipativa, sua énfase principal é, ao contrario, na abertura dessa estrutura ao fluxo de energia
e de matéria. Assim, um sistema vivo €, a0 mesmo tempo, aberto e fechado - ¢ estruturalmente
aberto, mas organizacionalmente fechado. A matéria flui continuamente através dele, mas o sistema
mantém uma forma estavel, e o faz de maneira autonoma, por meio da auto-organizagao”.
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diferentes culturas geo-sécio-linguageiras, todavia, ndo se modi-
fica, tao somente, em decorréncia disso, pois existe a sua propria
disponibilidade para mudanca (BULEA BRONCKART, 2016).

Capra e Luisi (2014) entendem que os sistemas vivos'® sao
formados pela interconexao do padrao de organizacao (forma),
da estrutura (matéria) e do processo. As caracteristicas essenciais
do sistema sao determinadas pela configuracao de relacoes en-
tre os elementos do sistema, o que constitui o seu padrdo. Ja a
estrutura é a matéria, isto é, a corporificacao do seu padrao e o
processo € a atividade continua da conexdo do padrao e estrutura.
Para trazer a perspectiva sistémica da vida para o dominio social,
esses autores associaram o significado a essas trés dimensoes
da vida, concebendo-o como uma notagdo ‘taquigrafica’ para o
interior da consciéncia reflexiva, com inGimeras caracteristicas
inter-relacionadas (CAPRA; LUISI, 2014).

Nos memes, entendemos que o padrdo de organizacao (forma)
sdo os mecanismos de conceptualizacdao'¥, sejam mapeamentos
metaféricos ou metonimicos, estruturados por esquemas ima-
géticos'®, enquanto a sua estrutura sao as matérias variaveis: as
expressoes metaféricas, metonimicas linguistico-imagéticas, entre
outras como as melddicas; o processo, por sua parte, é o que liga
o padrao de organizacao as estruturas e ocorre por meio da leitu-
ra feita pelo conceptualizador. Compreendemos que o padrao de
organizacdo viabiliza a geracdo de matéria linguistico-imagética,
enquanto a matéria linguistico-imagética pode gerar alteracoes
no padrdo de organizacao. Por um lado, chegamos ao padrdo de

13 Entendemos que, metonimicamente, a (lingua)gem ¢é um sistema vivo, conforme Almeida
(2016).

14 A conceptualizagdo ¢ um processo humano para gerar significagdo e resultado de uma pers-
pectivacdo do mundo, das pessoas e dos outros seres ¢ de tudo o que circunda a humanidade.
Os modelos cognitivos idealizados (MCI) s3o mecanismos da espécie para entender o mundo
e gerar conhecimento; sdo0 a nossa estrutura de conhecimento de mundo.

15 Na multimodalidade, entendemos, com Forceville (2009), que as metaforas multimodais se ca-
racterizam pelo fato de os dominios fonte e alvo se acharem exclusiva ou predominantemente em
modalidades distintas. A metonimia multimodal, por sua parte, ocorre quando, em um mesmo MCI,
veiculo e meta sdo ativados por diferentes modos (ALMEIDA, 2016). Também, na multimodalidade,
0s esquemas imagéticos estruturam os mapeamentos metonimicos e metaforicos (ALMEIDA, 2016)
e sdo padrdes estruturais que surgem de nossas experiéncias sensoriais € motoras.
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organizacao, através da estrutura (matéria), ou seja, das expressoes
linguistico-imagéticas, de outro, os modelos cognitivos idealizados
sdo as fontes para a criacao de novos padroes de organizacao,
ocorrendo assim uma retroalimentacao sistémica e complexa na
geracdo dos memes.

Enfim, com Capra (1996), compreendemos que:

[...] a teia da vida consiste em redes dentro de redes.
Em cada escala, sob estreito e minucioso exame,
os nodos da rede se revelam como redes menores.
Tendemos a arranjar esses sistemas, todos eles ani-
nhados dentro de sistemas maiores, num sistema hie-
rarquico colocando os maiores acima dos menores, a
maneira de uma piramide. Mas isso é uma projecao
humana. Na natureza, ndo ha "acima” ou "“abaixo”,
e ndo ha hierarquias. H4 somente redes aninhadas
dentro de outras redes.

O sistema linguageiro é constituido de redes linguisticas, de
redes imagéticas, redes de cores, redes de designer, entre outras,
sendo esse sistema parte do sistema humano que, por sua vez, é
formado de outras redes. O sistema humano, por sua vez, é uma
rede do sistema social que, da mesma maneira, é uma rede, forma-
da de outras redes e parte das outras redes vivas na terra e, assim
sucessivamente, por todo universo.

ESTUDO DO MEME: O RESULTADO DO TEAR, UM TECIDO
COLORIDO

No meme a seguir, a presidenta Dilma Rousseff'® foi con-
ceptualizada, por meio dos mecanismos metaférico e metonimico,
como uma boneca, logo, como brinquedo:

16 Quando esse meme passou a circular no ciberespago, Dilma Rousseff era presidenta do Brasil.
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Meme 05 - Dilma a boneca que mente

Disponivel em: https:/www.facebook.com/386432014771446/photos/a.386481208
099860.92371.386432014771446/819641094783867/?type = 1&theater Acesso em:
27.11.2017.

No tocante ao padrao de organizacao (forma), ha, interligados,
nesse meme, metaforas e metonimias conceptuais e esquemas
imagéticos. Sobre a estrutura (matéria), os elementos linguisticos
usados, a exemplo do léxico, circulam, frequentemente, na socie-
dade brasileira, bem como as cores empregadas, a exemplo do
vermelho da caixa. Mas, apesar dessa circulacdo, ao inter-relacionar
padrdo e estrutura, por processo (leitura), o leitor produzira (re)
conceptualizacdes e novas emergéncias de significados.

Como constatamos antes (ALMEIDA, 2016), o leitor ndo fara
isso somando as partes constituintes do meme (tipos letras ... +
léxico + sintaxe + semantica ... + caixa do brinquedo estrela +
imagem da boneca + cores + ... etc.), pois esse multimodal foi uma
emergéncia que surgiu da (re)conceptualizacdao da presidenta em
termos de uma boneca, de modo que o todo desse meme é mais e
menos do que a soma das suas partes. Uma boneca da Estrela, em
sua caixa vermelha, circulard em distintos dominios sociais como
supermercados, lojas de brinquedos, casas de familia e o fabrican-
te organizou tudo para que a compremos em lojas destinadas a
vendé-las, de modo que, nesse dominio da experiéncia, houve, em
um dado momento, algum tipo de ordem. Para a criacdo do meme,
porém, foi realizado um deslocamento de sentidos ja elaborados
socialmente, por isso, houve uma desordem, desfazendo, nesse
novo contexto, a ordem antes instaurada; isto aconteceu, porque
a imagem da caixa com a boneca da Estrela foi usada, para que
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fosse gerada uma nova ordem: o meme em pauta, de tal modo que
novos sentidos poderao ser criados pelos seus potenciais leitores,
gerando uma nova ordem. Ocorreu, assim, um desequilibrio entre
ordem e desordem, para gerar outra organizacao.

No ambito da dialégica ordem-desordem-organizacao, a orga-
nizacao foi elaborada no encontro da ordem e da desordem. Nesse
meme, a ordem estd na manutencdo dos elementos signicos da
caixa do brinquedo, como o formato, a cor vermelha, prototipica
da marca Estrela, a disposicdo das informacoes etc., mas a desor-
dem foi instituida, por exemplo, quando a logo do fabricante, uma
estrela azul e branca, foi substituida pela estrela do PT; é dessa
desordem que se criou uma nova organizacao.

Dito isto, podemos pensar no principio “hologramico” e se
olharmos para a ecologia brasileira de 2015, quando ocorreu a
postagem desse meme, recorreremos a nossa memoria e relem-
braremos que brasileiros passaram a (re)conceptualizar o governo
PT, desde as manifestacoes de 2013, devido, em especial, a ma-
nipulacdo mididtica, de tal sorte que esse acontecimento estd na
producao desse meme e esse meme estd na sociedade, circulando
no seu ciberespaco. Ainda sobre o principio “hologramico”, enten-
demos que os modos verbais estdo nos modos imagéticos como
esses estao naqueles, por exemplo, nesse meme, a sigla verbal PT
estd na imagem da estrela branca que esta no circulo vermelho e
uma estrela vermelha esta acima da letra i no nome Dilma, escrito
na base da caixa da boneca.

Ja no que concerne ao principio da autonomia/dependéncia,
inicialmente, podemos pensar sobre as metaforas que sdo parte do
padrao de organizacao da conceptualizacao da presidenta nesse
multimodal. Os seus dominios fonte e alvo foram, nesse meme,
instanciados pela linguagem imagética em interconexao com a ver-
bal, de forma que a metafora criativa DILMA ROUSSEFF E BONECA,
subjacente a metafora mais geral, também, criativa PRESIDENTA
E BRINQUEDO, foi elaborada pela integracio dos modos verbal e
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imagético e inter-relacionam-se a metafora conceptual SER HU-
MANO E BRINQUEDO que, em tltima instancia, ¢ um padrio de
organizacao do sistema conceptual humano.

No plano verbal, as metaforas criativas DILMA E BONECA e PRE-
SIDENTA E BRINQUEDO s3o instanciadas pelas sentencas “vem com
o cartao”, “canta o hino de Cuba!”, “ela fala PRONATEC!”, “Dilma a
boneca que mente”. Esses elementos linguisticos, simbioticamen-
te, interconectam-se aos elementos pictéricos, nomeadamente, a
imagem de uma boneca com os cabelos com cor, corte e penteado
como os da presidenta e com tailleur como os que também sdo
usados por Rousseff. Ainda, porta essa boneca uma faixa parecida
com a presidencial, nas cores verde e amarelo, e com o brasao do
Brasil que, metonimicamente, instancia, na época, a presidenta do
pais. Enfim, no plano imagético, a imagem dessa boneca instancia
as metaforas que sao um padrao dessa conceptualizacdo.

No que concerne as metonimias, também, um padrao de orga-
nizacao dessa mesma conceptualizac¢do, no plano imagético, o rosto
da boneca instancia a metonimia conceptual ROSTO POR PESSOA,
ligada a metonimia também conceptual e mais geral PARTE PELO
TODO; o vermelho do tailleur usado pela boneca e da cor da caixa,
na qual ela se encontra, é, por sua parte, a cor escolhida pelo PT,
Partido dos Trabalhadores, para sua (auto)conceptualizacao; assim
sendo, metonimicamente, essa cor instancia esse partido politico,
logo, criativamente, tém-se VERMELHO POR PT, em inter-relacao
com a metonimia conceptual COR POR SER HUMANO e COR POR
INSTITUICAO. Ademais, o rosa que sombreia o fundo do meme é,
prototipicamente, usado para a conceptualizacdao da mulher, de
modo que, metonimicamente, temos ROSA POR MULHER, logo,
também, COR POR SER HUMANO.

Em plena associacdo imago-verbal, aparecem, na caixa da
boneca, o cartdo do Bolsa Familia que é constituido de imagens e
de textos verbais, bem como um simbolo muito parecido com o
da marca Estrela e o do PT que, também, é formado por imagens
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e por um texto verbal. Nesse ultimo caso, ocorre uma conceptua-
lizacdo metonimica SIMBOLO POR INSTITUICAO/INSTITUICAO POR
PESSOAS que se interconecta a metéfora criativa PT E FABRICANTE
DE BONECA MENTIROSA.

No que diz respeito aos esquemas de imagem, em plano pict6-
rico, a caixa encontra-se em diagonal, achando-se em desequilibrio;
o balanco é uma constancia em nossas experiéncias de equilibrio
e desequilibrio corporal. O esquema imagético BALANCO emerge,
entdo, das nossas experiéncias de equilibrio e desequilibrio e da
nossa tentativa de nos mantermos equilibrados. Com essas tenta-
tivas, o ser humano acaba por compreender o desequilibrio como
algo desagradavel e acompanhado por uma sensacao negativa, isto,
porque as pessoas ndo se sentem bem, quando perdem o equili-
brio, logo, o desequilibrio é algo ruim. No meme, o esquema do
balanco esté estruturando a metéfora criativa GOVERNO PT E DE-
SEQUILfBRlO, interlacada as metaforas, também, criativas DILMA E
BONECA/PRESIDENTA E BRINQUEDO e a metonimia criativa DILMA
PELO PT, inter-relacionada a metonimia conceptual PESSOA POR
INSTITUICAO. Ainda sobre os esquemas de imagem, nesse meme,
h4, ainda o esquema RECIPIENTE, uma vez que a boneca presidenta
esta dentro de uma caixa, de modo que nao pode interagir com o
mundo que a circunda, porque é um brinquedo manipuléavel pelo
seu partido, logo, esse esquema estrutura as metaforas criativas
PT E FABRICANTE DE BONECA MENTIROSA / PT E FABRICANTE DE
BRINQUEDOS MENTIROSOS.

Como dissemos antes, os esquemas imagéticos, assim como as
metaforas e as metonimias, sdo padroes de organizacao do sistema
conceptual humano. Assim sendo, acham-se estruturando qualquer
conceptualizacao os esquemas RECIPIENTE - saberes acham-se
alocados em continentes que correspondem aos dominios fonte e
alvo; PARTE-TODO, uma parte do conhecimento do dominio-fonte é
projetada no dominio-alvo e nio o seu todo; LIGACAO, uma vez que
o conceptualizador procede a conexdes entre os dois dominios da
experiéncia interligados na concepualizacao e ORIGEM-PERCURSO-
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META, ja que ha um objetivo em cada conceptualizacdo que é
compreender as novas experiéncias em termos de outras ja vividas.

AS CONSIDERACOES FINAIS: TECIDO PRONTO PARA NOVAS
TRAMAS

Com este texto, desenvolvemos reflexdes sobre inter-relacoes
que acontecem entre multimodalidade, cognicdao e complexidade, a
partir da producao de um didlogo entre a Teoria da Complexidade e
a Linguistica Cognitiva; com isso, concluimos que alguns principios
criados por estudiosos do pensamento sistémico ajudam a Linguis-
tica Cognitiva a compreender o fendmeno da multimodalidade,
particularmente, no que concerne a alguns memes que circulam
na rede social on-line Facebook; chegamos a tal conclusao, depois
de empreendermos qualitativamente o estudo da conceptualizacao
de memes relacionados a entdo presidenta Dilma Rousseff.
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O COGNITIVO E O SOCIAL NA MUDANCA
LINGUISTICA

Tatiana Schwochow Pimpao

INTRODUCAO

A autoavaliacdao estd ancorada na autorrepresentacdao. Nos
testes de atitudes, adaptados da Psicologia Social pela Linguistica,
a avaliacdo aponta para uma representacao de fala, ndo necessa-
riamente para o uso linguistico. Conforme Labov (1972) destaca,
uma forma se espalha na comunidade se for positivamente avaliada,
sendo socialmente percebida como de prestigio. A crenca/a repre-
sentacdo é permeada por questdes sociais, pelas relacdes sociais.
H4, portanto, questdes psicologicas e sociolégicas envolvidas
no uso linguistico. E os valores associados as formas linguisticas
constituem importante vetor de retencao ou de promocao de uma
determinada forma. Nesse sentido, a possibilidade de uma mudanca
linguistica ocorrer esta também associada a avaliacdo que dela faz
uma comunidade. O estudo da mudanca linguistica igualmente é
central no paradigma da gramaticalizacdo, assentado em motiva-
¢Oes cognitivas, via processos metaféricos e metonimicos (HEINE,
CLAUDI, HUNNEMEYER, 1991; SWEETSER, 1990).

Nesse sentido, a proposta deste trabalho consiste em con-
jugar pressupostos cognitivos do paradigma da gramaticalizacao
e principios associados a atitudes linguisticas com o intuito de
discutir e analisar usos de quatro fendmenos linguisticos: ai,
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aonde, menas e onde. Os resultados da pesquisa apontam para
a seguinte configuracdo: (i) uma avaliacao positiva do onde e do
ai, (ii) uma avaliacdo extremamente negativa do menas e (iii) uma
leve avaliacdo negativa do aonde. Do ponto de vista cognitivo, to-
das essas formas encontram-se em processo de gramaticalizacao,
percorrendo a trajetoria do mais referencial ao menos referencial
(af, aonde, onde) e do menos gramatical (menos regular) ao mais
gramatical (mais gramatical) (menas).

ATITUDE LINGUISTICA

Realizar pesquisas no ambito da atitude e da percepcdo
linguistica implica adentrar na drea da psicologia e da sociologia
ou, mais precisamente, na psicologia social. A auto-avaliacao esta
ancorada na auto-representacao. O falante tende a ter uma ima-
gem equivocada do seu modo de falar, julgando-o mais proximo
de um modelo de lingua do que propriamente o uso linguistico
evidenciaria. Nesse sentido, pode-se afirmar que, em um teste de
atitude, a avaliacdo aponta para uma representacao de fala, ndao
necessariamente para o uso linguistico. Dessa forma, um falante
pode avaliar positivamente uma determinada forma sem usa-la;
e pode, ainda, avaliar negativamente uma forma da qual faz uso.
Claro que ha a possibilidade de um julgamento positivo coincidir
com o uso e de um julgamento negativo coincidir com o0 ndo-uso.

A titulo de ilustracao, o falante aracajuano avalia sua fala posi-
tivamente, porém, ao ouvir uma gravacao com sotaque de Aracaju,
a avaliacdo positiva com relacdo ao seu falar baixa. Diferentemente,
a atitude em relacdo ao falar baiano é mais positiva quando ha
estimulo (fala gravada), o mesmo ocorrendo, de forma mais acen-
tuada, com a fala alagoana. A atitude em relacao ao falar carioca
se mantém positiva, quando na presenca de estimulo. De modo
geral, “o modo de falar dos informantes é sempre considerado
superior ao das amostras” (CARDOSO, 2015, p. 67). A percepcao e
a avaliacdo da propria fala bem como da fala do outro sao motiva-
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das socialmente, seja por um maior/menor prestigio, maior/menor
autoestima, por exemplo.

A Sociolinguistica Variacionista, assentada na correlacao entre
aspectos linguisticos e sociais, concebe a lingua como um fenéme-
no variavel e tem o mérito de formalizar a importancia do aspecto
social da lingua. Para Labov (1972), uma comunidade de fala é
definida como tal com base nas normas uniformes compartilhadas
pelos falantes, percebidas no valor a elas atribuido, resultado de
motivacoes sociais. Labov (1994) propoe trés categorias relacio-
nadas ao grau de consciéncia social: estere6tipos, marcadores e
indicadores.

Os esteredtipos pressupoem consciéncia do falante, e as
variantes sdo avaliadas negativamente, passiveis de correcdo e de
hipercorrecdo. Os marcadores ndo preveem o mesmo nivel de cons-
ciéncia, e as formas estdo sujeitas a mudanca de estilo, podendo ter
papel fundamental na estratificacdo social. Os indicadores, por sua
vez, pdem em evidéncia formas variantes nao sujeitas a mudanca
de estilo, aquelas sem consciéncia, sendo pouco comentadas ou
mesmo reconhecidas, ainda que possam avancar nos grupos sociais
que deram inicio ao processo de mudanca.

A avaliacdo esta presente também na obra de Weinreich, La-
bov e Herzog (2006), publicada em 1968, como um dos problemas
empiricos da mudanca linguistica. Dentre os cinco problemas, vale
destacar o problema da avaliacao, que abarca correlatos subjetivos
percebidos pelos membros de uma comunidade de fala. Tem relacao
com a atitude, negativa ou positiva, em relacao ao outro e a fala
desse outro. A percepcdo e a avaliacdo sdo, portanto, permeadas
por valores subjetivos correlacionados a valores sociais.

Diante do exposto, e conforme se vera adiante, o menas para
constituir um estere6tipo e as demais formas, indicadores.
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PARADIGMA DA GRAMATICALIZAGAO

A base da compreensdo nao esta no mundo, mas na relacdao do
individuo com o mundo, relacdao essa mediada pela cognicao. Nao
s6 a lingua opera metaforicamente, como também a cognicdo. E a
partir desse pressuposto que Sweetser (1990) pretende explicar a
expansao de um significado e os casos de mudanca de significado.
Para tanto, a autora recusa a abordagem da semantica de condi-
¢oes de verdade, a abordagem da semantica de tracos, bem como
a abordagem da semantica composicional.

Toda essa discussdao é como se fosse uma reacao ao estrutu-
ralismo, corrente linguistica segunda a qual a estrutura, mais que
o contetdo, constitui o termo de andlise. Para Sweetser (1990), ao
contrario, nao ha como dissociar a forma do uso, e, intermediando
essa relacdo, esta a cognicdo. Nesse sentido, a autora busca expli-
cacdes mais gerais para o significado, explicacoes essas que nao
podem ser descritas em termos de verdade no mundo, de tracos
objetivos e nem considerando uma sentenca puramente composi-
cional. Conforme a autora, nao so os itens lexicais, mas também a
estrutura sintdtica assinala propésitos comunicativos. E se no uso
da lingua manifesta-se a mudanca de significado ou a existéncia
de uma forma para mais de uma func¢do, esses acréscimos e perdas
devem ser mapeados, pois as motivagoes sao baseadas cognitiva-
mente. E a diacronia favorece esse mapeamento. Sweetser (1990)
prevé a base metaférica para o uso do vocabulario, partindo de
um dominio sécio-fisico para um dominio psicologico. Esse uso
estendido, direcionado a um grau maior de abstracdo, apresenta-se
tanto no eixo diacrénico como sincronico.

No final da década de 1980, a gramaticalizacdo se difundiu
como paradigma. O primeiro uso do termo gramaticalizagdo foi atri-
buido a Meillet, significando “passagem de uma palavra autbnoma a
funcdo de elemento gramatical” (in GONCALVES, LIMA-HERNANDES,
CASSEB-GALVAO, 2007, p. 20).
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Por gramaticalizacdao entende-se um processo unidirecional
que leva itens lexicais e construcdes sintaticas a assumirem fun-
¢oes referentes a organizacado interna do discurso ou a estratégias
comunicativas. Os elementos lexicais fazem referéncia a dados do
universo biossocial (entidades, acoes, processos, qualidade etc); ja
os elementos gramaticais organizam os itens lexicais do discurso
(ligam partes do texto, marcam estratégias de interacdo, expres-
sam categorias como tempo, aspecto, modo etc). Esta em jogo a
atuacao de um processo cognitivo especifico: exploracao de velhas
formas para novas funcoées. (HEINE, CLAUDI, HUNNEMEYER, 1991;
SWEETSER, 1990)

Considerando que a relacdo entre forma e funcao reflete a
estrutura conceptual humana e os principios gerais da organizacao
cognitiva, a base conceptual de formas pertencentes ao dominio
concreto abarca processos metaféricos e metonimicos. Dois me-
canismos sdo acionados: “a transferéncia conceptual (metéfora),
que aproxima dominios cognitivos diferentes”; e “a motivacao
pragmadtica, que envolve a reinterpretacao induzida pelo contexto
(metonimia)” (in GONCALVES, LIMA-HERNANDES, CASSEB-GALVAO,
2007, p. 42).

A metéfora envolve a abstratizacdo de significados, prevé a
extensdo de significados, reflete experiéncias humanas mais ele-
mentares, é pragmaticamente motivada e voltada para a funcao na
gramatica e os conceitos mais proximos na experiéncia humana
sdo acionados para expressar o que é mais abstrato. Por sua vez,
a metonimia prevé a extensao de significados, é por contiguidade
a transferéncia, é um tipo de inferéncia pragmatica, pode desen-
cadear uma reanadlise estrutural e o processo de mudanca é por
contiguidade, sendo gerada no contexto sintatico.

E possivel observar a atuacdo desses dois mecanismos em
momentos especificos da mudanca. Segundo Bybee (2003),
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é importante dizer que esse processo [a gramaticaliza-
¢do] ocorre em contexto de uma construcdo particular
(...). De fato, parece mais adequado dizer que é uma
construcdo com seus itens lexicais particulares que se
torna gramaticalizada do que dizer que é o item lexical
que se gramaticaliza (BYBEE, 2003, p. 602).

A gramaticalizacao é um tipo de mudanca que “implica alte-
racdes morfologicas (mudanca de classe de palavras), semanticas
(mudanca de sentido) e sintaticas (mudanca de contextos e funcoes
nas relacoes entre palavras)” (in GONCALVES, LIMA-HERNANDES,
CASSEB-GALVAO, 2007, p. 159-160). Portanto, é uma mudanca
global, que afeta a morfologia, a sintaxe e a semantica.

Estudos de gramaticalizacdo tém dispensado especial atencao
para o papel da frequéncia na mudanca linguistica. No processo
de gramaticalizacdo, a premissa de que um item lexical torna-se
um item gramatical, ou de que um item gramatical torna-se mais
gramatical ainda, ja nao é mais suficiente. Isso porque a gramatica-
lizacdo de um determinado item ndo atinge todos seus contextos
de uso. Desse modo, é mais razodvel afirmar que uma construcao
se gramaticaliza em um contexto particular, sugerindo que os itens
que compdem essa construcao podem seguir outras trajetorias
independentes. Soma-se a isso o fato de que as regras da grama-
tica sdo comunicativamente transparentes, mas ocasionalmente
parecem comunicativamente opacas, nao-funcionais, fossilizadas.

Todas as formas investigadas neste trabalho podem ser in-
terpretadas segundo o paradigma da gramaticalizacao. As formas
ai, aonde e onde percorrem o trajeto de transferéncia de relacoes
espaciais para relacoes textuais, marcando um caminho do mais
concreto ao mais abstrato. Por sua vez, o menas ilustra a trajetoria
percorrida por elementos linguisticos de um ambito menos gra-
matical, como o advérbio menos, para um mais gramatical, como
o uso do morfe —a para sinalizar género feminino.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para investigar as quatro formas linguisticas, foi aplicado um
teste de avaliacdo e percepcao a académicos de cursos de gra-
duacdo em Letras e a académicos do curso de Especializacdao em
Linguistica e Ensino de Lingua Portuguesa, ambos da FURG, no
inicio de agosto de 2017. Os testes foram entregues aos alunos
pelo professor que estava ministrando a disciplina no momento
de sua realizacdo. A dnica orientacdo repassada aos alunos foi a
seguinte: avaliar os trechos com base em aspectos linguisticos, nao
de contetdo, sendo necessario avaliar cada um em bom, interme-
diario e ruim. As duas ultimas escalas de avaliacao, intermediario
e ruim, deveriam estar acompanhadas de justificativa. O publico-
alvo foi organizado por semestre letivo com vistas a observar se o
periodo no curso de Letras poderia contribuir com a anélise dos
resultados, o que nao se mostrou produtivo. Ao total, foram 96
alunos, distribuidos da seguinte forma:

*Graduagdo em Letras:
2° semestre: 24 respondentes (58 alunos)

Disciplina: Introducao aos Estudos Literarios I — turno da manha
4° semestre: 15 respondentes (21 alunos)

Disciplina: Morfossintaxe II — turno da manha

6° semestre: 12 respondentes (18 alunos)

Disciplina: Literatura Portuguesa IV — turno da noite

8° semestre: 16 respondentes (20 alunos)

Disciplina: Estudos da Significacdo II — turno da noite

Turma mista®: 16 respondentes (52 alunos)

Disciplina: Discurso de Género Social — turno da tarde

* Especializacdo em Linguistica e Ensino da Lingua Portuguesa:
11 respondentes (13 alunos)

Disciplina: Teoria Gramatical I - turno da noite

1 O nome turma mista refere-se a uma disciplina optativa ofertada a alunos dos cinco cursos
de Letras: Portugués, Portugués/Espanhol diurno, Portugués/Espanhol noturno, Portugués/
Francés e Portugués/Inglés. As demais disciplinas (organizadas por semestre na configuragio
do publico-alvo) sdo obrigatorias para todos os cursos de Letras
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A todos os alunos foi entregue uma folha contendo quatro
trechos, a seguir reproduzidos. O primeiro trecho foi retirado da
campanha eleitoral de um candidato a prefeitura da cidade do
Rio Grande em 2016; o segundo foi extraido da Revista Veja; e o
terceiro faz parte de uma carta do leitor publicada no Jornal Agora
da cidade do Rio Grande. Apenas o ultimo trecho foi criado.

“A gente também estuda a possibilidade de algo que funciona
no Estado de S&o Paulo, que é um projeto de um cartdo escolar,
temos casos de demora de entrega de materiais, demora com
os uniformes e esse cartdo funciona como se fosse uma bolsa
auxilio, onde? o aluno ganha e os pais compram o material no
municipio, isso ajuda o comércio local, e colabora com a questdo
de ndo haver esses atrasos, pois a parte burocratica contribui
negativamente nesse sentido.”

( )Bom ( )Intermediario ( )Ruim

“Donald Trump vem ai. E agora?”
( )Bom ( )Intermediario ( )Ruim

“Nés, como associados ha tanto tempo, ndo sabemos de nada,
se venderam ou o qué fizeram. Aonde estdo nossos direitos na
venda?”

( )Bom ( )Intermediario ( )Ruim

Nos somente aceitamos propostas que apresentem tematicas de
menas repercussao.
( )Bom ( )Intermediario ( )Ruim

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Inicialmente, sdo apresentados resultados relativos a percep-
¢do de que as formas em andlise sdo consideradas nao-padrao sob
o ponto de vista das gramdticas normativas.

2 As formas estdo em negrito nos trechos para facilitar a identificagdo do leitor. Para os alunos,
ndo havia qualquer tipo de marcagao.
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Periodo | SEMESTRE LETIVO GRADUACAO TURMA
20 40 6 go MISTA

Formas | Freq/ | % Freq/ | % Freq./ | % Freq./ | % Freq./ | %
Total Total Total Total Total

onde 0/23% 0 01/14 | 07 01/10 | 10 0/2 0 0/10 0

af 0/23 0 0/15 0 01/11 | 09 0/12 0 0/10 0

aonde 07/19 | 37 05/13 | 46 01/09 | 11 01/02 | 50 0/09 0

menas 22/22 100 13/14 | 93 10/10 | 100 | 01/01 | 100 | 07/09 | 80

Tabela 1 — Percepc¢ao das formas como nao-padrao pelos alunos da graduagao

Com base nos resultados da tabela 1, é possivel observar que
os alunos dos cursos de graduacao, independentemente do semes-
tre letivo, ndo percebem o uso ndo-padrao das formas onde e ai. A
despeito do numero de dados, os resultados para a forma aonde ja
evidenciam uma percep¢ao do uso ndo-padrao, essencialmente nos
quarto e oitavo semestres. A forma menas desponta como a mais
perceptivel, atingindo percentuais elevados para sua identificacao

como nao-padrao.

Para os alunos da especializacao, o cendrio se mantém, como

pode ser observado na tabela 2, apresentada a seguir.

ESPECIALIZACAO

Formas Freq./Total %
onde 02/11 19
af 0/11 0
aonde 05/10 50
menas 11/11 100

Tabela 2 — Percepc¢ao das formas como nao-padrao pelos alunos da especializacdo

3 Como o leitor podera observar em varias tabelas, nem todos os alunos apresentaram justificativa
para a avaliacdo intermedidria e ruim. Nesse sentido, nem sempre o total de dados por semestre

corresponde ao numero de questionarios aplicados.
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O perfil de respostas dos alunos da especializacdo se aproxima
das respostas obtidas dos graduandos: baixa saliéncia para onde e
ai, intermedidria para aonde e alta saliéncia para menas.

A tabela seguinte retine os resultados das duas tabelas ante-
riores, organizados por ordem de maior percepcdo negativa.

Formas Freq./Total %
menas 64/67 95,6
aonde 19/62 30,6
onde 04/70 5,7
af 01/82 1,3

Tabela 3 — Percepcao das formas como ndo-padrao pelos alunos da graduacio e da
especializacao

No computo total dos dados, a unica diferenca estd no per-
centual para onde, que obteve uma leve queda.

A seguir, é possivel visualizar os resultados da tabela 3 no
grafico.

120%

100%

080%

- .
000% —
aonde onde

Grafico 1 — Percepgao da forma como nao-padrao*

4 No gréfico, onde diz menos leia-se menas. O excel ndo aceitou o registro de menas.
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A disposicdo dos resultados no grafico permite uma visualiza-
¢do mais clara acerca da percep¢ao do uso nao-padrao das formas
em anadlise.

Na sequéncia, sdo apresentados os resultados para a avaliacdo
do trecho em que a forma em andlise é empregada.

SEMESTRE LETIVO GRADUACAO TURMA MISTA

20 40 69 8o

B I R B I R B I R B I R B I R
onde 05 | 14 [ 05| 02 | 06 | 07 07 | 05 - 01 [ 06|09 |10 |05 | 01
af 18 [ 03 |03 | 13 | 02 | — 10 | 02 - 12 | 03 | 01 | 10 | 03 | 03
aonde | 08 | 08 | 08 | 05 | 08 | 01° | 08 | 04 - 01 [ 12|03 [ 09 | 06 | O1
menas | 01 [ 08 | 15 | 02 | 09 | 04 - 03 09 | — | 03|13 |02 |06 |08

Tabela 4 — Avaliacdo dos trechos pelos alunos da graduacao

O trecho em que o onde ocorre foi por vezes avaliado em
ruim ou em intermedidrio ndo pela observacdo de seu emprego
em contexto nao-padrdo, porém devido a textualidade. Muitos
alunos registraram um tom coloquial das construcoes. Na verdade,
o trecho em andlise faz parte de uma entrevista dos candidatos a
prefeitura de Rio Grande concedida ao jornal local, o Jornal Agora,
durante a campanha eleitoral de 2016.

O trecho com o emprego do ai foi avaliado positivamente, e
aquele em que o aonde aparece obteve, em geral, avaliacdes po-
sitivas e intermedidrias. As avaliacdes intermedidrias, e mesmo as
ruins, voltaram-se para questoes de textualidade. Por fim, o trecho
com menas foi avaliado negativamente pela maioria dos respon-
dentes, ainda que muitos registrassem a clareza do enunciado.
Nesse caso, a avaliacdo negativa do menas superou a textualidade.

5 Nao houve uma resposta.
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A seguir, encontram-se os resultados da avaliacdo das formas
pelos alunos da especializacao.

Formas Bom Intermediario Ruim
onde 01 05 05

af 09 02 -
aonde 02 07 02
menas - 08 03

Tabela 5 — Avaliacao dos trechos pelos alunos da especializacao

Os resultados exibidos na tabela 5 aproximam-se dos apre-
sentados na tabela 4, ndo havendo diferenca significativa entre a
avaliacao dos respondentes da graduacao e dos respondentes da
especializacdo.

Na sequéncia, a tabela 6 retine os resultados apresentados nas
duas tabelas anteriores, a partir da avaliacao positiva.

Formas Bom Intermediario Ruim
ai 72 15 07
aonde 33 45 15
onde 26 41 27
menas 05 37 52

Tabela 6 — Avaliacdo dos trechos pelos alunos da graduacdo e da especializagio

De acordo com os resultados reunidos na tabela 6, o trecho
com o ai foi avaliado positivamente, e poucos alunos registraram
a observacao do emprego nao-padrao dessa forma. O aonde e o
onde receberam uma avaliacdo intermedidria, muito mais pelo
contexto em que ocorreram do que propriamente por seu empre-
go. O menas, a despeito da clareza do contexto em que ocorre,
foi avaliado negativamente.
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O grafico a seguir, para uma melhor visualizacdo, exibe os
resultados detalhados na tabela 6.

—bom

= intermediario

30 0 i
20 /
10 .

al aonde onde menos

Grafico 2 — Avaliacdo dos trechos®

O grafico 2 exibe uma correspondéncia interessante: a medi-
da que a escala avanca do ai para o menas, a avaliacdo negativa
aumenta e a positiva decresce. De forma geral, o aonde e o onde
permanecem na faixa intermedidria.

CONSIDERAGOES FINAIS

Do ponto de vista cognitivo, onde, ai e aonde encontram-se em
processo de gramaticalizacdo, percorrendo a trajetéria do concreto
ao abstrato. Com base na frequéncia de uso, o ai e 0 onde parecem
estar em um processo mais acelerado de uso em diferentes textos,
provavelmente devido a uma atitude positiva quanto a seu uso,
diferentemente do que ocorre com o menas, que apresenta um
alto indice de rejeicao.

Como toda pesquisa mostra-se limitada em algum aspecto,
sugere-se que estudos futuros (i) contemplem uma extensdo
aproximada de trecho a ser analisado e (ii) controlem diferentes
registros de uma mesma forma, percorrendo um espectro do mais
informal ao mais formal.

6 No gréfico, onde diz menos leia-se menas. O excel ndo aceitou o registro de menas.
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UNINDO COGNICAO E EMOCAO: ANALISE DOS
PRINCIPIOS DA TEORIA DA RELEVANCIA E DO
FATOR EMOCAO NA COMUNICACAO ONLINE

Pamella Soares Rosa

INTRODUCAO

O presente capitulo tem como objeto de estudo a comunica-
cao online, ou seja, as interacoes feitas por meio das redes sociais.
Segundo o site G1 (2016), o Facebook, rede social, é acessado por
um bilhao de usudrios todos dias, apresentando-se, portanto, como
uma rede social de alta importancia para as trocas comunicativas.
Essa rede social pode ser usada para troca de mensagens privadas,
postagens - que podem ser publicas ou destinadas a grupos especi-
ficos - e, ainda, ha a possibilidade de criacdo de grupos, que podem
ser destinados a trocas de mensagens entre pessoas do trabalho,
da escola, da familia, de amigos, entre outros.

Ao considerar o grande nimero de usudrios dessas redes,
espera-se, segundo a Teoria da Relevancia (TR), de Sperber e Wilson,
que elas apresentem um alto grau de relevancia: menor esforco
cognitivo e maior beneficio comunicativo. Essa teoria baseia-se
em trocas conversacionais de relevancia 6tima, sendo os locutores
responsaveis por informacdes relevantes e os interlocutores aptos
a receber mensagens que julgam ser relevantes.

Entretanto, é sabido que muito tempo se gasta com trocas de
mensagens e postagens em redes sociais, sendo que o beneficio
disso, na maioria das vezes, ndo é compensavel ao custo envolvido
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nesse tempo, ou seja, essa rede social vai contra a hip6tese bdsica
de Sperber e Wilson: menor custo e maior beneficio, pois ha um
grande custo (tempo) para um pequeno beneficio. Para compreen-
der, entdo, o alto indice de adeptos desse tipo de comunicacao, é
necessario levar-se em conta a emocao envolvida nesse processo:
nao se trata apenas de custo versus beneficio, pois ha envolvimento
de fatores emotivos nos individuos. Os objetivos desse estudo sdao
analisar como se aplica a TR no uso da redes sociais e verificar fa-
tores como custos comunicativos, beneficios cognitivos e emogoes
para compreender a atratividade dessas redes.

Ciente disso, é necessario, entdo, que haja um estudodaTR a
fim de que se possa explicar os fatores que se encaixam na no¢ao
basica de relevancia: o que pode ser considerado relevante ou ndao
relevante na rede social aqui estudada. Sequencialmente, para
suprir as possiveis lacunas da relevancia no uso do comunicagao
online, apresenta-se o estudo do fator emoc¢ado para o aumento da
relevancia na comunicagdo apresentada. A bibliografia basica para
que esse estudo seja desenvolvido é a Teoria da Relevancia, de Sper-
ber e Wilson (1995), e Costa (2008) defendendo o fator emocao.

ATR é uma teoria cognitivo-comunicacional, pois considera os
aspectos cognitivos, como a avaliacdao dos beneficios no processo
da relevancia e estuda a comunicacao em uso entre os individuos.
Essa teoria teve inicio por uma resposta ao Principio de Cooperacao
de Grice, estendendo-se, no estudo da TR, a categoria da relacao
pouco estudada por Grice por considera-la de alto grau de difi-
culdade. Sperber e Wilson, inicialmente, pensavam em uma breve
complementacao dessa categoria, porém, ao desenvolverem seu
estudos, perceberam que a relevancia estudada por eles tornou-
se demasiadamente diferente da estudada por Grice. A discussao
implementada nesse artigo é, portanto, a relacdo entre a teoria da
relevancia e o fator emocao no uso da rede social Facebook.
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TEORIA DA RELEVANCIA: PRESSUPOSTOS BASICOS

A Teoria da Relevancia teve inicio como uma resposta a al-
gumas questoes levantadas na abordagem de Grice, no Principio
de Cooperacdo, presente no texto “Logic and Conversation” (1975),
relativas a maxima da relacao. A maxima “ser relevante” foi pouco
desenvolvida por Grice e escondia uma série de problemas que
sao discutidos, entdo, por Sperber e Wilson. Segundo os autores:

A teoria da relevancia comecou simplesmente como
uma tentativa de dar resposta a algumas destas ques-
toes levantadas pela abordagem de Grice, mas acabou
por ficar com um aspecto muito diferente. (SPERBER;
WILSON, 1995, p. 10)

Sperber e Wilson desenvolveram a maxima da relevancia, mas,
pela sua diferente forma de abordagem, a resposta a Grice acabou
adquirindo rumos distintos do proposto original, dando origem,
assim, a TR. A base da TR encontra-se ligada a fatores comunica-
tivos e cognitivos.

A TR tem como dreas principais a cognhicao e a comunicacao,
sendo que estas areas ditam principios relacionados a relevancia.
O Principio Cognitivo da Relevancia refere-se ao fato de que a cog-
ni¢cao humana tende a dirigir-se para o maximo da relevancia, e o
Principio Comunicativo da Relevancia dita que “toda a elocucdo co-
munica uma presuncao de sua propria relevancia 6tima” (SPERBER;
WILSON, 1995, p. 11) A TR trata-se, portanto, de uma abordagem
pragmatico-cognitiva que sustenta a hipotese de que os individuos
prestam atencdo apenas ao que lhes parece relevante, ou seja, ao
que esta dentro de seu campo de interesse no momento.

Partindo desses principios, a comunicacao, entdo, precisa ser
ostensiva da parte do comunicador e inferencial da parte do ou-
vinte, sendo necessdrio que haja um balanceamento entre custo e
beneficio. Para a TR, esse balanceamento entre custo e beneficio
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consiste em uma busca por um maior beneficio com um menor
custo despendido.

De acordo com Silveira e Feltes:

A Teoria da Relevancia propde um modelo de processa-
mento de informacgdes que privilegia o carater basica-
mente inferencial ndo-demonstrativo da compreensao,
ou seja, trata-se de um processo inferencial que é es-
pontaneamente realizado pelos seres humanos como
uma forma de conjectura, cognitivamente restringida, a
ser julgada como bem-sucedida, malsucedida, ou como
mais ou menos eficiente. (SILVEIRA; FELTES, 1999, p. 13)

ATR é, portanto, uma teoria do além do dito, em que o ouvinte
é capaz de realizar hipdteses para chegar em seu resultado final, a
conclusdo. Além disso, ndo ha limitacoes da l6gica padrdo na teo-
ria. As consideragdes principais sao o0 modo como a informagdo é
representada na mente e como é processada inferencialmente. O
mecanismo interpretativo proposto por Sperber e Wilson assume
um conjunto de suposicoes como input e sistematicamente deduz
as possiveis conclusdes desse conjunto de suposicoes.

Tratando-se de relevancia, entende-se que ha diferentes
graus, que variam de acordo com os efeitos contextuais e com o
esforco de processamento. O grau de relevancia é diretamente
proporcional a relacdo entre esforco de processamento e efeito
cognitivo positivo. No curso do processamento, hd a construcao
de premissas que podem ser pré-fixadas ou que podem ocorrer a
partir de inferéncias praticas. Segundo Silveira e Feltes:

Para Sperber e Wilson, os conceitos sdo, por hipé-
tese, uma espécie de rétulo ou endereco. Quando o
endereco de um conceito aparece na proposicao que
estad sendo processada, é possivel, a partir dele, ter-se
acesso a informacdes de natureza légica, enciclopédica
e lexical. (SILVEIRA; FELTES, 1999, p. 32).
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A comunicacdo precisa, portanto, ser ostensiva da parte do co-
municador e inferencial da parte do ouvinte. Silveira e Feltes (1999,
p.39) apresentam uma explicacdo para a comunica¢ao ostensiva:
“[...] comunicar por ostensdo é produzir um certo estimulo com o
objetivo de realizar a intensdo informativa, tornando-a mutuamente
manifesta tanto para o comunicador como para o ouvinte”.

Ainda, diferentemente do Principio de Cooperacao, de Grice
(1975), que argumenta ser uma questdo de escolha seguir ou violar
as maximas, a TR é um modelo que nao concorda com violacoes
de norma comunicativa, pois a compreensdo verbal é uma busca
da relevancia, que é uma propriedade natural da cogni¢cdo humana
e, portanto, ndo precisa ser obedecida.

A fim de que melhor se compreenda a questao da cognicao
para a relevancia, a sessdo a seguir apresenta o conceito de efeito
cognitivo positivo. Esse efeito, defendido por Wilson e Sperber
(2005), refere-se, como serd visto a seguir, a uma diferenca vantajosa
para o conhecimento do individuo, ampliando sua representacao
de mundo.

EFEITO COGNITIVO POSITIVO

Um efeito cognitivo positivo é uma diferenca vantajosa na re-
presentacao de mundo do individuo obtido, por exemplo, por uma
conclusdo verdadeira a qual o individuo chegou. Segundo Wilson
e Sperber (2005, p. 223): “Um input é relevante para um individuo
quando seu processamento, em um contexto de suposi¢oes dis-
poniveis, produz um efeito cognitivo positivo.”

Justificando, o input é relevante para alguém quando esse
input conecta-se com informacgoes anteriores, ou informacoes de
background, disponiveis. Assim, produz-se conclusdes que podem
responder de maneira mais eficaz a uma questao que a pessoa ja
tenha em mente, esclarecer uma davida, aumentar o conhecimento,
confirmar uma suspeita ou corrigir uma suposicao equivocada.
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Como foi mencionado anteriormente, a TR possui dois prin-
cipios basicos: o Principio Cognitivo da Relevancia e o Principio
Comunicativo da Relevancia, em que ambos os principios estdo
ligados a busca pelo maximo de relevancia. Entao, como pode-se
explicar as situacoes em que ndo hd essa busca pela relevancia
otima?

QUESTIONANDO A RELEVANCIA

Seguindo o questionamento sobre as situacoes em que nao
ha uma aparente busca pela relevancia 6tima, cria-se um estado de
reflexdo sobre a TR. Esse questionamento surge como uma curio-
sidade sobre o funcionamento dos principios basicos da Teoria a
fim de melhor compreender as questdes relacionadas a relevancia.

E importante, ao longo do estudo de uma teoria, perguntar-se
sobre seus principios e caracteristicas basicas a fim de que melhor
se compreenda sua funcionalidade e aplicabilidade. As irrelevancias
dos processos comunicativos cotidianos e a complexidade das no-
coes de custo e beneficio levaram a essa reflexdo sobre a teoria,
buscando uma melhor compreensdo da TR. Ressalta-se, aqui, que
esse questionamento é uma forma de aprofundar os estudos na
TR e ndo uma forma de critica-la negativamente.

O Principio Cognitivo da TR esta relacionado a mente/ao
cerébro. Logo, sdao importantes algumas consideracoes sobre a
mente humana: Marcus (2008) acredita que a cognicao é cheia de
dispositivos idiossincraticos, como crencas irracionais e a memoria
que se deteriora; que a linguagem é carregada de ambiguidades,
vaguidades e redundancias; e, ainda, que aceitamos faldcias com
naturalidade. Percebe-se, entdao, que a mente humana pode sofrer
falhas em sua busca pela relevancia.

Costa (2008) questiona como se explica uma tendéncia cog-
nitiva para maximizar a relevancia frente a tantas irrelevancias dos
processos rotineiros e como a TR é capaz de justificar as inimeras
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formas discursivas redundantes e sem efeitos cognitivos positivos
que povoam os diversos contextos comunicativos.

O estudo da relevancia, nesse artigo, é objetivado por meio
da rede social Facebook. Portanto, na subsecdo a seguir, ha uma
explicacdo sobre essa rede e seus usuarios.

REDES SOCIAIS

Para que seja possivel fazer uma andlise sobre a questdao da
relevancia na redes sociais, apresenta-se algumas informacoes
sobre esta: sao redes, geralmente, gratuitas; alguns dos principais
atrativos sdo feed de noticias, mural, botdo curtir ou corac¢do, apli-
cativos, grupos e mensagens privadas, funcao seguir, compartilhar,
videos curtos, etc.

Sobre a relevancia e a rede. Ha alguns fatos, todavia, que aca-
bam afetando a relevancia desses meios de comunica¢ao, como
a quase obrigatoriedade de passar o dia conectado (alto custo
- tempo despendido), maior dificuldade de garantir privacidade,
comunicacao repetitiva e com beneficios limitados.

Segundo reportagem pulicada na Folha de S. Paulo, as pessoas
dedicam-se cerca de 50 minutos as plataformas Facebook, Messenger
e Instagram a cada dia. Isso significa que o usudrio passa mais de
6% de seu tempo didrio no Facebook. O total supera o de quase
qualquer outra atividade de lazer entre as acompanhadas pelo
Servico de Estatisticas do Trabalho norte-americano. E mais tem-
po do que as pessoas dedicam a ler (19 minutos), fazer esportes
(17 minutos) ou eventos sociais (4 minutos) (STEWART, 2016). De
acordo com a reportagem (STEWART, 2016): “O total supera o de
quase qualquer outra atividade e lazer [...], com excecdo de assistir
televisao e filmes (média diaria de 2,8 horas). [...] E quase tanto
tempo quanto as pessoas gastam para comer e beber (1,07 hora).”.

Considerando o tempo gasto com a comunicacao online, é
possivel concluir que é de grande importancia para a populacao,

337



(PER)CURSOS (INTER)DISCIPLINARES EM LETRAS - VOLUME 1

em geral, essa tipo de troca comunicativa. O tempo de uso das
redes sociais supera o tempo de leitura, de atividades fisicas e de
participacdo em eventos sociais, indicando que grande parte do
tempo gasto em comunicacao refere-se a modalidade online, pois
esse tipo de troca supera o tempo dedicado a eventos sociais.

A partir disso, pode-se questionar como uma rede social que
apresenta, conforme analisado anteriormente, poucos beneficios
comunicativos e cognitivos apresenta tanta influéncia na vida dos
individuos. Para que se possa compreender esse motivo, apresenta-
se, a seguir, o fator emocao, defendendo, assim, que a emocao
representa uma parte significativa para a relevancia de algo, indo
além de fatores comunicativos e cognitivos, conforme postulado
por Sperber e Wilson.

FATOR EMOCAO

A fim de que seja solucionada a questdo da (ir)relevancia do
uso do Facebook, aborda-se uma questao fundamental que vai além
dos fatores comunicativo e cognitivo defendidos pela TR: o fator
emocdo. A emocao estd presente em nosso dia a dia, em nossos
didlogos, pois é inegavel que somos regidos por sentimentos jun-
tamente com a parte cognitiva.

A emocao e arazdo, definidas pelos principios cognitivo e co-
municativo, formam uma importante interface para a comunicacao,
pois, como dita a TR, a relevancia é regida por fatores cognitivos
e comunicativos e, indo além da teoria, é possivel declarar que
a comunicacdo é regida, também, por fatores emotivos. Juntos,
esses fatores determinam o que é relevante, podendo-se destacar
aspectos de baixo grau de beneficio cognitivo que sdo, todavia,
providos de uma grande carga emotiva.

Costa (2005) defende que as pessoas interessam-se pelo beneficio
que dirige o custo, pois o custo, muitas vezes, possui uma objetividade
funcional para gerar conhecimento. Porém, segundo o autor:
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Tal atividade contrasta com a enorme tendéncia ao
lazer, cujas propriedades sdo diferentes, dado que o
aproveitamento afetivo, emocional, em que o prazer
dirige o processo, caracteriza um outro tipo de be-
neficio em que o custo baixo é uma das exigéncias
fundamentais. (COSTA, 2005, p. 167)

Essa afirmacdo explica o grande tempo despendido no uso do
Facebook, pois essa rede é uma atividade que destina-se ao lazer, a
conversas faceis, a troca de informacoes de maneira rapida e sim-
ples, tornando-se, assim uma atividade de baixo custo cognitivo. A
atividade de pouco beneficio cognitivo torna-se, assim, relevante
devido ao seu peso emocional.

Costa (2008) elenca alguns fatores sobre didlogos e emocao
que podem ajudar a solucionar a questdo da relevancia na rede
social. Os postulados de Costa (2008) sdao essenciais para a com-
preensao dos fatores envolvidos para tornar tao importante a
parte emotiva na comunicacao online. Com base em seus postula-
dos, chega-se as seguintes consideracoes: a questdo informativa,
quando possui alto envolvimento emocional e afetivo, compensa
as informacoes repetidas e o alto tempo gasto nas redes sociais;
as conversas na rede social, consideradas conversas lights (menos
informativas), podem ter como fenémeno subjacente a ideia de bem
estar; e o custo comunicativo seria compensado pelo nao-stress, ou
seja, pelo resultado benéfico da propria irrelevancia.

As conversas lights e busca pelo ndo-stress sdao evidéncias de
que o principio cognitivo pode estar subjacente no nivelamento
da relevancia de uma determinada atividade. No caso da rede
social, esses sdo os fatores principais para o seu grande niimero
de adeptos, justificando, assim, o alto interesse pela rede frente a
apenas aparente falta de relevancia do Facebook.

A fim de melhor compreender o beneficio emocional obtido
por meio da conversa light e do ndo-stress, propde-se uma defini¢cao
baseada em Costa (2005): a conversa light é uma conversa de estilo
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leve, sem compromisso, utilizada, geralmente, em uma ambiente
criado justamente para que a comunica¢do nao seja guiada pela
seriedade, gravidade de assuntos e de opinides necessariamente
informativas. De acordo com Costa:

Tais conversas ocupam extraordinario espago comuni-
cativo do homem de hoje. Nesse caso, ainda se poderia,
certamente, apelar para a ideia de bem-estar como
fendmeno subjacente a explicar tais formas de rela-
cionamento. O custo comunicativo seria compensado
pelo ndo-stress, pela soltura, ou seja, pelo resultado
benéfico da prépria irrelevancia. (COSTA, 2005, p. 163)

Ainda, segundo Strey (2011, p. 50): “De uma maneira geral, os
beneficios emocionais parecem interferir na comunicacao, podendo
levar os participantes de um didlogo a sentirem emocdes diferentes
a partir do que estd sendo dito.”. Sendo assim, os beneficios emo-
cionais devem ser estudados de maneira significativa, isto é, em
igual nivel de importancia em relacao aos beneficios cognitivos para
que se compreenda a relevancia de uma maneira mais completa.

Para Costa (2005), existe beneficio em conversas simples e
leves, como no caso das trocas comunicativos do Facebook. A
conversa light compensa a responsabilidade funcional profissio-
nal, construindo, assim, beneficios significativos para o individuo.
Conforme postula o autor (2005, p. 167): “Tal reflexao aponta, na
verdade para um indicador que ndo é totalmente inconsistente com
a TR. As pessoas tendem, de fato, a ser relevantes; mas sdo atingidas
pelo baixo custo, mais do que pelo impacto do maior beneficio.”.

A TR, por meio dos seus principios cognitivo e comunicativo,
acredita na busca pela relevancia 6tima. Essa relevancia acontece
com o balanceamento entre custo e beneficio. Porém, como foi
discutido, o fator emoc¢ao também pode ser decisivo para a co-
municacdo. Isso é entendido pelo fato de o Facebook, apesar de
apresentar atividades pouco relevantes, ser a rede social com mais
adeptos, justificando-se, assim, a importancia do fator emocao.
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REFLEXAO FINAL

A alta popularidade das redes sociais e o grande tempo des-
pendido em funcao delas, como foi analisado, parece depender
de fatores que vao além dos principios cognitivo e comunicativo
estudados pela TR. Esse tipo de comunicacao aparenta depender,
fundamentalmente, de fatores emotivos, incluindo conversas lights
e a busca pelo nao-stress. Considerando o interesse pelas conversas
lights e pelo ndo stress, é possivel perceber que a atividade comu-
nicativa relevante vai além de fatores cognitivos e comunicativos,
como defende a TR. Sendo assim, foi proposta, nesse artigo, a
analise do fator emocao como fator fundamental para a busca da
relevancia.

Relativo a TR, o fator relevante de um input perante outro
parece explicar, em parte, a alta popularidade desse tipo de
comunicacdo. Entende-se, assim, a relevancia de alguns inputs
sobressaindo-se em relacdo a outros por causarem uma reacao
positiva, corroborando, assim, com o efeito positivo da TR, apesar
de acreditar que esse efeito positivo concentra-se, também, na
parte emotiva do individuo.

E importante ressaltar que o capitulo aqui apresentado é um
questionamento a limitacdo dos fatores cognitivos e comunicativos
para a relevancia. Acredita-se, conforme defendido durante o tra-
balho, que o fator emoc¢ao também exerce uma fun¢do importante
para a relevancia. Entretanto, a proposta desse artigo ndo é, de
forma alguma, criticar negativamente a TR e sim tentar contribuir
para seu enriquecimento.

Defende-se, aqui, a busca pelo conhecimento por meio de
questionamentos levantados pelo estudo da teoria. E de suma
importancia que pesquisadores movam-se por meio de questiona-
mentos sem limitarem-se ao ponto final de uma resposta.
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CORRUPCAO E VIOLENCIA: UMA ANALISE
COGNITIVO-DISCURSIVA ATRAVES DE REDES DE
COLOCACOES

Jodo Paulo Rodrigues de Lima

INTRODUCAO

A Teoria da Metafora Conceitual (LAKOFF; JOHNSON, 1980)
abordou a perspectiva de uma metafora como uma estrutura con-
ceitual derivada das particularidades das experiéncias no mundo. Os
mapeamentos para a composicao desta metafora, uma vez definidos,
parecem estar consolidados de forma a ndo permitir muitas variacoes.
Esta € a critica que a metafora conceitual tem recebido ao longo dos
anos. Se sua estrutura parece ser tao convencional, como a Teoria da
Metéfora Conceitual pode justificar a criatividade do pensamento e da
linguagem, que origina metaforas novas e peculiares ao contexto de
producdo? Isto é, se as metaforas sdo convencionais, como explicar
o surgimento didrio de metaforas ndo convencionais no discurso?

Cameron (2007) sugere que para se compreender a metafora é
necessario estuda-la no seu uso dialégico como parte integrante do
uso da lingua, por sua vez, entendida como um sistema dinamico
complexo, e ndo s6 como uma instanciacao de uma competéncia
fixa e pré-existente.

Pensamento e fala sao processos dindamicos que requerem
interpretacdo constante por parte dos participantes. O ajuste da
compreensao se da a medida que intencoes e emocdes evoluem
no fluxo do discurso.
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As metaforas no discurso aparecem como a tempordria es-
tabilidade da negociacdao de conceitos entre os interlocutores,
o que diverge da no¢dao de mapeamento unidirecional proposta
pelos estudos iniciais da metafora conceitual. Lakoff e Johnson
(1980) afirmavam que a metafora conceitual se caracterizava por
um mapeamento entre um dominio fonte (mais concreto) e um
dominio alvo (mais abstrato), tendendo ao nivel macro genérico,
ou seja, de carater mais generalizante em diferentes culturas. Este
mesmo entendimento é desenvolvido por Grady (1997; 2005) com
relacdo as metaforas conceituais primarias durante os estagios de
conflagcdo e desconflacdo das cenas primadrias, fixando os mapea-
mentos entre os dominios na cognicao: de fonte para alvo ou ALVO
E FONTE, como em AMOR E VIAGEM e TEORIAS SAO EDIFICIOS,
para as metaforas conceituais complexas, e DIFICULDADE E PESO
e AFEICAO E CALOR, para as metaforas conceituais primarias,
por exemplo. Ressalta-se aqui que a diferenca entre as metaforas
conceituais complexas e as primdrias se concentra na constitui¢ao
de cada uma. Enquanto as tltimas sao mais bdsicas e formadas a
partir das primeiras experiéncias sensério-motoras, as metaforas
conceituais complexas sdo constituidas de duas ou mais primarias.
Em outras palavras, enquanto as metaforas primdrias parecem ser
mais atomicas, as metaforas conceituais complexas se apresentam
mais moleculares, mesmo assim ambas tendem a universalizacao.

Contudo, nem todas as metdforas aparentam se organizar
desta forma, principalmente metaforas que carregam tragos mais
culturais e discursivamente situados. Considere a relacdo entre os
dominios CIRURGIAO e ACOUGUEIRO, que, a depender do direcio-
namento do mapeamento, podem licenciar expressdes metaforicas
de conceitos distintos: (1) “este cirurgido é um acougueiro”, trata-
se de um cirurgido incompetente ao cortar seres humanos como
se estivesse cortando carne, sem os devidos cuidados; e (2) “este
acougueiro é um cirurgido”, trata-se de um provavel acougueiro
detalhista e preciso, e/ou, por esta razdo, pode até demorar a
concluir o servico. Kovecses (2010) elucida, entdo, a criatividade
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da metéfora, que desafia a no¢cdo de mapeamentos unidirecionais
e permanentes, ja que a interacao discursiva pode também criar
oportunidades para novos direcionamentos nos mapeamentos e
com tendéncias mais particulares/situadas e temporarias.

Assim, o dominio fonte pode, certas vezes, ser alvo para outras
fontes e/ou fonte para outros alvos, o que conduz a hipétese de
que as metaforas possivelmente ndo se organizam na cogni¢ao em
mapeamentos exclusivamente unidirecionais, mas multidirecionais.
Isto corrobora com o entendimento de que o discurso, como sis-
tema dinamico adaptativo complexo, revela uma multiplicidade de
elementos e conexdes entre componentes cognitivos, pragmaticos,
historicos, sociais etc., e apresenta mudancas constantes resul-
tando em auto-organizacoes e emergéncias (LARSEN-FREEMAN;
CAMERON, 2008), em outras palavras, cognicdo e discurso fazem
emergir redes de conceitos conectados de forma dinamica, que
participam na constituicao de ainda outros conceitos.

Discurso é aqui compreendido como um sistema dinamico
adaptativo complexo, repleto de instabilidades, conectando uma
série de varidveis que visam a estabilidade deste sistema. Segundo
Cameron e Maslen (2010, p. 116), o discurso é:

um resultado dos processos cognitivos e linguisticos,
gue as pessoas se engajam quando falam e escrevem.
O que é expresso ou entendido no fluxo do discurso
é o melhor resultado disponivel no momento, sob al-
gumas restri¢des e circunstancias. Estes resultados ndo
sdo arbitrérios; eles refletem as multiplas influéncias
das experiéncias passadas, convencdo sociocultural e
as restricdes do processamento.

Os Sistemas Dinamicos Complexos Adaptativos abordam a
nocao ecologica do comportamento humano. Um SDCA é composto
de varios tipos diferentes de agentes ou elementos que interagem
dinamicamente por meio de diferentes relacdes e conexdes. E dito
complexo, ndo somente devido a multiplicidade de elementos e
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conexoes entre os componentes, mas, pelas mudangas que cons-
tantemente ocorrem nas relacoes entre os elementos, o que resulta
em auto-organizacoes e emergéncias. Isto mostra que os sistemas
complexos ndo sao sistemas fechados, autocontidos, mas estao
abertos a novas energias e interagem com elementos externos e
internos a eles préprios, estando altamente propensos a mudan-
cas. E desta instabilidade que decorrem adaptacdes e evolucdes
no sistema, o que equivale a dizer que o sistema dinamicamente
se adéqua ou muda a ponto de fazer emergir uma nova ordem. As
mudancas podem acontecer de forma suave e continua ou podem
ser repentinas a medida que o sistema muda de comportamento.

As metaforas emergem no discurso como tentativas de esta-
bilizar a dinamica e a variabilidade discursiva. Consequentemente,
padroes metaféricos sdo gerados quando os interlocutores assu-
mem um “pacto conceitual” de como falar sobre determinados
topicos. Sdao as metaforas que sao situadamente “escolhidas” para
topicos, contextos e interacoes discursivas especificas através do
discurso frequente sobre este ou aquele tépico. Com base nisto, as
metaforas ndo possuem significados similares em contextos diver-
sos, mas sao dinamicamente recriadas, dependendo das histérias
particulares de cada participante na acdo discursiva.

Este artigo tem, como objetivo, descrever a dinamicidade
cognitivo-discursiva ao verificar se o conceito CORRUPCAO, no
discurso do Ministério Pablico Federal sobre a Operacao Lava-Jato,
pode ser entendido em termos de VIOLENCIA e outros dominios
fonte similares que, assim como o primeiro, ja foram alvo em outras
metaforas (VEREZA et al., 2016). Além disso, o presente trabalho
propde uma metodologia de identificacdo e analise de metaforas
no discurso através de redes de colocacdes (collocation networks).

METAFORA E REDES DE COLOCAGOES

Deignan (2008) afirma que quando se “escolhe” uma metafora
para expressar uma ideia, ja houve a influéncia de outras palavras

346



(PER)CURSOS (INTER)DISCIPLINARES EM LETRAS - VOLUME 1

do proéprio enunciado. Isto se baseia na ideia do processamento
mental da linguagem em word chunks (grupos de palavras), o que
explica a rapidez e a eficiéncia ao se produzir e compreender um
texto oral e/ou escrito. Sinclair (1991; 2004) ja dizia que todos os
falantes fluentes de uma lingua tendem a usar palavras em amplos
padrdes convencionais (word chunks) e, portanto, deve-se ter esses
padroes internamente armazenados, mas, por alguma razao, eles
nao estdo frequentemente disponiveis para uma reflexao intuitiva.
Estes grupos de palavras podem ser denominados de colocacoes,
ou seja, partes de uma rede complexa de relacdes semanticas que,
consequentemente, revelam significado e a estrutura semantica de
um texto ou corpus (PHILLIPS, 1985; MCENERY, 2006; BREZINA et
al., 2015). Ainda segundo Phillips (1985), os textos pertencentes
a discursos especificos se organizam em padrdes lexicais compre-
endidos como redes de termos colocados em proximidade (redes
de colocacoes).

Para Brezina et. al. (2015, p. 153), as “redes de colocacoes
sdo evidéncias empiricas das relacdes conceituais, que superam a
hipétese de mapeamento uni ou bidirecional, mas se apresentam
como uma rede de conexoes entre conceitos para as metaforas e
seus respectivos dominios”.

Assim, ao examinar o discurso sobre corrupcao produzido pelo
MPF em referéncia a Operacao Lava-Jato, questiona-se se as redes
de colocacoes conseguem evidenciar a dinamicidade da emergéncia
cognitivo-discursiva de metaforas, isto é, se as redes de colocacoes
revelam o discurso como uma rede de metaforas interconectadas e
se apresentam como um possivel modelo da organizacao cognitiva
online (no momento da producdo e compreensao do discurso).

METODOLOGIA

Em 17 de marco de 2014, a Policia Federal deflagrou a Ope-
racdo Lava Jato, considerada pela imprensa brasileira e pelas
instituicdes publicas como a maior investigacao conduzida sobre
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corrup¢ao na histoéria do pais. O nome Lava Jato faz referéncia a
uma rede de postos de combustiveis e lava a jato de veiculos em
Brasilia, usada para movimentar dinheiro ilicito de uma das organi-
zacdes sob investigacao no inicio da operacao. Estas organizacoes
praticavam crimes financeiros com recursos publicos, envolvendo
a empresa publica Petrobras e outras empreiteiras privadas do Bra-
sil. Portanto, foram e continuam sendo investigados empresarios
e politicos de varios partidos e esferas da administracdo publica.

O Ministério Pablico Federal (MPF), responsavel pelas dentin-
cias contra os investigados, posiciona-se como uma das partes en-
volvidas nos processos contra os crimes de corrup¢ao e influencia,
muitas vezes, a opinido publica sobre os fatos investigados através
dos discursos de seus procuradores membros da forca tarefa da
operacdo. Diante deste contexto sécio-politico e de impacto real
na sociedade brasileira, esta pesquisa se prop0s a examinar a
emergéncia do conceito CORRUPCAO por meio de uma andlise
cognitivo-discursiva das metaforas presentes no discurso do MPE

Quanto ao método cientifico, esta pesquisa adotou o hipo-
tético-dedutivo por buscar descrever e explicar o fendmeno da
emergéncia metaférica no discurso, a partir da hipotese de que as
redes de colocacdes provavelmente mostram a dinamicidade da
emergéncia cognitivo-discursiva das metaforas sistemdticas presen-
tes no discurso sobre corrupc¢ao, produzido pelo MPF, em referéncia
a Operacdo Lava Jato. Esta hip6tese basica suscitou outras secun-
darias: (1) o conceito CORRUPCAO também pode ser entendido
nos termos de VIOLENCIA, desta vez como fonte, evidenciando o
carater criativo da metafora e a dinamicidade das conexoes entre
os dominios ao invés do mapeamento uni ou bidirecional proposto
pela Teoria da Metdfora Conceitual de Lakoff e Johnson (1980); e
(2) as redes de colocacdes possivelmente ajudam a compreender o
discurso como uma rede de metaforas interconectadas e sugerem
a disposicao de uma cognicdo situada.
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A fim de investigar este fendmeno, foram coletados e ana-
lisados 22 artigos de opinido publicados em jornais e revistas
online brasileiros, entre 2014 e 2017, que tiveram como autores
os procuradores da reptiblica do MPF membros da forca-tarefa da
Operacao Lava Jato, deflagrada pela Policia Federal. Escolheu-se o
género artigo de opinido pelo seu teor persuasivo na sustentacao
de posicionamentos e na critica de ideias e comportamentos, en-
tendendo aqui, também, que a metafora é um recurso eficiente na
argumentacao (VEREZA, 2007).

Os artigos foram compilados em um corpus especializado
(DEIGNAN, 2008), o qual foi submetido a analise de dois softwares.
O primeiro foi o concordanciador1 Antconc 3.4.3 (2014), utilizado
para a identificacdo dos tipos de palavras (word types) mais frequen-
tes no corpus e que foram considerados potencialmente metafori-
cos, seguindo as orientacdes de Cameron e Maslen (2010) quanto
a avaliacao da metaforicidade dos tipos encontrados. Os autores
propdem, como primeiro passo, a identificacdo dos veiculos meta-
féricos [itens lexicais ou expressdes que apresentem contraste ou
incongruéncia entre o seu sentido “basico” (denotativo) e o sentido
que aparece no contexto discursivo, ocorrendo uma ressignificacao
do termo]. Em seguida, associam-se os veiculos metaféricos e os
seus respectivos topicos discursivos [fragmentos do discurso ou o
resultado da confluéncia de subsistemas atuantes no sistema maior
— o discurso (JUBRAN et al., 1992)]. Desta associacao, emergem as
metaforas sistematicas, que se definem por serem a estabilizacao
temporadria na dindmica discursiva e podem variar na frequéncia,
nas formas gramaticais e lexicais, e no significado, além de permi-
tirem revisitar tépicos discursivos através de termos relacionados
a ela durante a progressao do discurso. Estas metaforas sao mais

1 De acordo com Sardinha (2007, p. 152), um concordanciador ¢ um programa de computador
especifico que “serve para encontrar todas as ocorréncias de uma sequéncia de letras (podendo
ser uma palavra inteira, parte de uma palavra, uma combinagao de palavras, simbolos tipograficos
etc.), dispondo-as em uma concordéncia, que ¢ uma listagem das palavras buscadas juntamente
com trechos do texto ao redor delas. Concordanciadores sdo um instrumento antigo (existem
pelo menos desde os anos 1960) muito comum na linguistica de corpus, que ¢ a area que se
ocupa da investigacao de grandes quantidades de dados linguisticos armazenados em arquivos
de computador”.
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especificas e situadas que as metaforas conceituais, pois ocorrem
em nivel micro-genérico.

O segundo software foi o Graphcoll 1.0.0 (2015), usado para
analisar a conectividade entre os colocados e seus respectivos
nodos, expandindo para as redes de colocacoes construidas obe-
decendo os seguintes critérios: (1) nodo no window span <8L 8R>
(oito palavras a esquerda e oito a direita do nodo); (2) medida de
associacao MI3 (mutual information cubic), que segundo McEnery
(2006), pode responder a pergunta — “com que forga as palavras
sdo atraidas umas as outras?” — ou seja, indica quanta informacao
cada ocorréncia da palavra 1 oferece para as ocorréncias da pala-
vra 2 que se encontra ao redor da primeira; (3) valores estatisticos
considerados seguindo o padrao utilizado por McEnery (2006) para
a medida de associacdo MI3 (MI3 = 3,f >=5,s = 3).

Em suma, os passos metodol6gicos ocorreram da seguinte
maneira: primeiramente, os artigos de opiniao foram extraidos
dos sites de jornais e revistas onde os procuradores da reptblica
do MPF publicaram os seus textos, e depois convertidos para o
formato txt., de modo que os softwares mencionados pudessem
reconhecer os caracteres dos textos; em seguida, os artigos for-
maram um corpus que alimentou os softwares; apds esta etapa,
buscaram-se as palavras-chaves (substantivos) do corpus através
da funcao Word List do Antconc 3.4.3, a fim de averiguar quais
eram os nodos mais frequentes do corpus e potencialmente
metaforicos; entdo, os nodos foram identificados como veicu-
los metaféricos ao avalid-los em cada linha de concordancia
localizada no Antconc 3.4.3; também foi calculado o indice de
metaforicidade dos veiculos encontrados no corpus em analise,
dividindo a sua frequéncia metaférica pela sua frequéncia total,
sendo que o resultado indicou o “peso” metaférico do veiculo
no corpus. Somente apoés estas etapas, usou-se o Graphcoll 1.0.0
para a construcao e exame das redes de colocacoes, seguindo os
procedimentos ja apresentados.

350



(PER)CURSOS (INTER)DISCIPLINARES EM LETRAS - VOLUME 1

A anadlise foi realizada quantitativamente (ao examinar os da-
dos estatisticos obtidos na construcao das redes de colocacgoes) e
qualitativamente (ao avaliar os veiculos metaféricos e metaforas
sistematicas através das colocagoes e como estavam conectados).
De acordo com Hunston (2002, p. 23), “um corpus pode oferecer
evidéncias, mas ndao pode dar informacoes”, isto é, pode tornar
a pesquisa mais empirica, porém as analises e as conclusdes sao
orientadas pelos objetivos e hipdteses definidos pelo pesquisador.

METAFORA DA CORRUPCAO NO DISCURSO

Através da funcdo keyword list do Antconc 3.4.3 (2014), do total
de 23.506 palavras, verificou-se que os substantivos mais frequen-
tes do corpus em analise sdo “justica” (36 ocorréncias), “sociedade”
(41), “impunidade” (41), “pais” (44), “Brasil” (54), “crime(s)” (79),
“lava jato” (83) e, por fim, “corrup¢ao” (130), sendo este tltimo o
nodo principal da pesquisa e do corpus. Das 130, 78 ocorréncias
foram metaféricas, apresentando, entdo, um indice de metaforici-
dade de 0.60 para as linhas de concordancia em que “corrupcao”
se encontra.

A metdfora mais recorrente relacionada ao nodo “corrupcao”
e, consequentemente ao conceito CORRUPCAO, foi CORRUPCAO E
UM OPOSITOR VIOLENTO A SER COMBATIDO, com 35 ocorréncias
metaféricas das 78 ja mencionadas.

Na tabela a seguir, foram destacados alguns exemplos de
ocorréncias desta metafora:
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Tabela 1: Ocorréncias da Metafora CORRUPCAO E UM OPOSITOR VIOLENTO A SER

COMBATIDO

Rank Metafora: CORRUPCAO E UM OPOSITOR VIOLENTO
A SER COMBATIDO
Trechos - Veiculos Metaféricos Fonte METAFORA

3 de descobrir e comprovar. Aqui entra, em nossa  Artigo_Lava  OPOSICAO
jornada contra a corrupgao, a figura da colabo-  Jato (6).txt
racao premiada, que é

4 com vinte anteprojetos de lei, aglutinados em  Artigo_Lava  OPOSICAO
dez medidas, contra a corrupgao. Entre elas, além  Jato (11).txt
de medidas coincidentes com

7 -operagio da década de 90 semelhante a Lava  Artigo_Lava  OPOSICAO
Jato-, lutou contra a corrupg¢ao, mas perdeu. O  Jato (13).txt
Brasil, porém, pode seguir

8 Brasil é também uma histéria de fracassos na  Artigo_Lava  OPOSICAO
luta contra a corrupcao. Casos como Andes do  Jato (13).txt
Orgamento, Marka Fonte-

13 traz prejuizos econdmicos € a corrupgdo, e ndo  Artigo_Lava COMBATE
o combate a corrupcao. E essa corrupgao precisa  Jato (8).txt
ser estancada. O

15 (des)estruturantes da nagdo, a corrupgdo. Para  Artigo_Lava COMBATE
alguns, o combate a corrupgao tem de ser inter-  Jato (22).txt
rompido ou limitado a

16 , se dar de modo concomitante com o avanco do  Artigo_Lava COMBATE
combate a corrupcao. Quem pensa o contrario  Jato (22).txt
parece esquecer que

17 Corréa Filho Dentre as varias propostas com  Artigo_Lava COMBATE
vistas a combater a corrupcao e a impunidade  Jato (9).txt
apresentadas pelo Ministério

18 as campanhas...) de alguns tantos. As “Dez medi-  Artigo_Lava COMBATE
das para combater a corrupcao e a impunidade”,  Jato (10).txt
langadas pelo Ministério Pu

19 a perspectiva: se queremos combater a im- Artigo_Lava COMBATE
punidade e a_corrupcao de forma eficiente, é  Jato (4).txt
necessario mudar o sistema. A

20 governa para interesses privados. Para além  Artigo_Lava MINA EXPOLO-
do trafico, a corrup¢ao mina perigosamente a  Jato (1).txt SIVA

confianga da populagdo nas institu
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22 reiteradamente o crime, ainda que o trafico, Artigo_Lava AGRESSORVIO-
como a corrupgao, cause violéncia e milhdes de  Jato (2).txt LENTO
mortes apenas indiretamen

24 os crimes praticados nao sao violentos nao  Artigo_Lava  AGRESSORVIO-
convence. A corrupgdo € tao violenta quanto o  Jato (8).txt LENTO
trafico de drogas. Corrupgao

25 corrupgao é tao violenta quanto o trafico de  Artigo_Lava  AGRESSORVIO-
drogas. Corrupcao mata, e mata mais do que o Jato (8).txt LENTO
trafico. Precisamos

26 sejam, nao conseguem sozinhas enfrentar a  Artigo_Lava COMBATE
adversa realidade da corrupcao infiltrada no Jato (10).txt
ambiente administrativo, politico e eleit

28 politica suficiente para atacar os dois grandes Artigo_Lava COMBATE
males da corrupcao: penas risiveis e aimpunidade  Jato (11).txt
gerada pelo modelo do

29 processo democrdatico e violenta os principios Artigo_Lava  AGRESSORVIO-
republicanos. E a corrupcio que mata pela fila  Jato (13).txt LENTO
do SUS, pela falta de

30 década de 90 semelhante a Lava Jato-, lutou Artigo_Lava COMBATE
contra a corrupgao, mas perdeu. O Brasil, porém,  Jato (13).txt
pode seguir 0s passos

31 também uma histéria de fracassos na luta contra  Artigo_Lava  COMBATE
a corrupgao. Casos como Andes do Orcamento, Jato (13).txt
Marka Fonte-Cindam, Pro

32 desonestos pelo voto. E impossivel reduzir o~ Artigo_Lava  OPOSICAO
nivel de corrupgao a zero, mas estamos no polo  Jato (13).txt
oposto. A grande

34 de paradigma ainda nao ocorreu. O adequado  Artigo_Lava COMBATE
enfrentamento da corrupgao consiste em um  Jato (17).txt
processo e nao ocorrera do dia

35 a Justica e o brasileiro veem o problema da  Artigo_Lava COMBATE

corrupgao, como algo possivel de ser encarado
e vencido. As

Jato (21).txt

Fonte: Corpus Lava Jato (2017)
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Os veiculos metaféricos em negrito e sublinhados apontam
para CORRUPCAO como um inimigo de guerra/batalha. E frequen-
te o uso da preposicao “contra”, que marca dois lados opostos, e
associacdo do verbo “combater” ao nodo “corrup¢ao”, por vezes,
o proprio verbo “lutar” é aplicado, favorecendo o cendrio bélico
para o discurso sobre corrupc¢ao por parte dos procuradores da
Operacao Lava Jato.

Entretanto, este inimigo ou opositor (em referéncia aos la-
dos opostos definidos pela preposicdao “contra”) nao surge como
um simples inimigo de guerra cumprindo sua missao, mas é en-
faticamente descrito com tracos que expressam violéncia: “cause
violéncia e milhdes de mortes”, “mata”, “mata mais”, “violenta os
principios republicanos”, por exemplo. Além disso, é um opositor
perigoso e sorrateiro, como evidenciam os veiculos “mina perigo-
samente” e “enfrentar a adversa realidade da corrupcao infiltrada

no ambiente administrativo”.

Portanto, os procuradores se utilizam de recursos metaféricos
para sustentarem a tese do efeito prejudicial demasiado que a
corrupc¢ao € capaz de provocar, personificando-a como um agente
causador de violéncia em meio a uma guerra contra a populacao
brasileira.

Como ja foi exposto, o discurso é uma rede de conceitos co-
nectados entre si. Assim, foram observadas as possiveis conexdes
entre o nodo principal “corrup¢ao” e outros nodos relacionados,
através do Graphcoll 1.0.0, o qual realizou o calculo estatistico
da medida associacao MI3 (mutual information cubic — informacao
mutua cubica), conforme mostra a figura a seguir:

354



(PER)CURSOS (INTER)DISCIPLINARES EM LETRAS - VOLUME 1

Figura 1: Valores MI3 para o nodo “corrup¢ao”
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Fonte: Corpus Lava Jato_Graphcoll 1.0.0 (2017)

Observando a figura 1, percebe-se que os itens “brasi
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bate”, “contra”, “impunidade” e o proprio nodo “corrup¢ao” pos-
suem os maiores valores MI3, ndo considerando os artigos definidos
e indefinidos e as preposicoes “para” e “de”, pois sao naturalmente
frequentes nos textos em lingua portuguesa. O programa também
exibe essas conexdes graficamente, como segue na figura abaixo:

Figura 2: Conexdes entre o nodo “corrupcao” e os demais nodos da rede de
colocagoes
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Fonte: Corpus Lava Jato_Graphcoll 1.0.0 (2017)

Isto mostra os colocados compartilhados entre os nodos
“corrupcao” e “impunidade”, por exemplo, que fizeram emergir
uma metafora sistematica condizente com a metafora ja analisada
para CORRUPCAO: IMPUNIDADE E MONSTRO A SER COMBATIDO,
com 07 ocorréncias metaféricas do total de 41, obtendo um indice
de metaforicidade de 0.61 no corpus, conforme mostra a tabela 2:

Tabela 2: Ocorréncias da metafora IMPUNIDADE E MONSTRO A SER COMBATIDO

Rank

Metafora: IMPUNIDADE E MONSTRO A SER COMBATIDO

Trecho — Veiculos metaféricos Fonte METAFORA

9 ,nao podemos perder a perspectiva: se queremos com-  Artigo_Lava  COMBATE
bater a impunidade e a corrupc¢ao de forma eficiente, Jato (4).txt
¢é necessario mudar

14 propostas com vistas a combater a corrup¢doea Artigo_ COMBATE
impunidade apresentadas pelo Ministério Pablico Lava Jato
Federal, destaca- (9).txt

17 . As Dez medidas para combater a corrup¢ao e a  Artigo_Lava COMBATE
impunidade, lancadas pelo Ministério Publico Federal  Jato (10).txt
no dia 20 d

36 pletamente complacente a essas situagoes produzia Artigo_Lava MONSTRO
esse monstro da impunidade generalizada no Brasil.”  Jato (20).txt
Um dos novos expoentes do Min

37 Congresso um pacote de 10 novas regras juridicas  Artigo_Lava  OPOSICAO
contra a impunidade -, Mattos associa a ineficiéncia Jato (20).txt
da Justica no Brasil,

39 pletamente complacente a essas situagdes produzia  Artigo_Lava MONSTRO
esse monstro da impunidade generalizada no Brasil.  Jato (20).txt
Vocé pega centenas de casos qu

41 de combate que se fortalece na batalha contra a im-  Artigo_Lava COMBATE

punidade é o da benevoléncia recursal. A decisao do STF

Jato (20).txt
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E possivel verificar que as duas metéforas se apropriam dos
mesmos veiculos “contra” e “combater” para emergirem, isto é,
a rede de colocacdes de “impunidade” apresenta os mesmos co-
locados da rede do nodo “corrup¢ao”, além disso, os dois nodos,
algumas vezes, aparecem também de forma colocada entre si, como
mostra a tabela acima. Isto justifica o alto valor MI3 de “impunida-
de” para “corrup¢ao”, se comparado com os varios outros colocados
que o ultimo nodo atrai. A atracdo destes dois nodos conectou os
dois conceitos e as suas construcoes metaforicas, fazendo com
que as duas metaforas sistematicas em andlise emergissem em
rede no discurso, ou seja, uma contribuindo dinamicamente para
a emergéncia da outra.

CONSIDERACOES FINAIS

Geralmente considerado como alvo devido a producao de
sentimentos e comportamentos a partir de experiéncias fisicas e/
ou psicologicas, diretas e/ou indiretas, de atos violentos, o con-
ceito de VIOLENCIA pode emergir como fonte e alvo de outros
conceitos desenvolvidos ao longo do discurso. Neste corpus, foi
possivel observar VIOLENCIA emergindo como fonte para o con-
ceito CORRUPCAO, através da metafora sistematica CORRUPCAO E
UM OPOSITOR VIOLENTO A SER COMBATIDO.

Tal emergéncia ndo se deu em estanque, mas € resultado de
uma estabilidade da dinamicidade discursiva. As redes de coloca-
coes demonstram que o discurso é um sistema dinamico adaptativo
complexo em rede de metdforas interconectadas, de modo que a
compreensao de uma palavra ou conceito disposto em rede de
colocacoes afeta o nosso entendimento sobre outros conceitos
desenvolvidos na mesma rede (LARSEN-FREEMAN; CAMERON,
2008; BREZINA et al., 2015), dai compreender CORRUPCAO e IM-
PUNIDADE de forma similar.

Essas conexoes sdo regidas por forcas de atracdo, em que
alguns nodos sao mais atraidos por outros, favorecendo a dinami-
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cidade do discurso. A modelagem destas redes de colocacoes no
Graphcoll 1.0. sugere a organizagao cognitiva online em discursos
especificos. A linguagem no pensamento se processa em chunks
(agrupamentos ou colocagdes), que por sua vez, criam e atraem,
com certa naturalidade, redes semanticas mais complexas (SIN-
CLAIR, 1991).
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A METAFORA CONCEITUAL POLITICA E GUERRA
COMO ESTRATEGIA ARGUMENTATIVA NO
PROCESSO DE IMPEACHMENT DA PRESIDENTE
DILMA ROUSSEFF

Maria Elias Soares
Maria Herminia C. Vieira
Pedro Jorge Marques

INTRODUCAO

O contexto de antagonismo que comecou a se formar ja nas
eleicoes presidenciais de 2014' e ganhou for¢a no inicio do segundo
mandato de Dilma Rousseff foi comumente descrito pela imprensa
brasileira como um cendrio de guerra. A maneira como a midia
noticiou o periodo anterior e imediatamente posterior a abertura
do processo de impeachment da entdo presidente foi o ponto de
partida deste artigo, que analisa artigos de opinido e editoriais
veiculados em alguns jornais brasileiros nesse periodo historico,
com o fito de averiguar como a politica, dominio alvo, é conceitua-
da em termos de guerra, dominio fonte. Para tanto, o critério para
a escolha do corpus foi 0 uso da metafora conceitual? POLITICA E
GUERRA como estratagema argumentativo, independentemente
da tese defendida em cada texto, do discurso partidario ou da
ideologia dos jornais. Esta pesquisa também busca investigar como

1 O pleito deu a vitdria a Dilma Rousseff, candidata pelo Partido dos Trabalhadores (PT), entdo
concorrente de Aécio Neves, candidato pelo Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB).
2 E importante distinguir metaforas conceituais e expressoes linguisticas metaforicas. Aquelas sao

padrdes de pensamento abstrato que se manifestam de muitas maneiras, incluindo a linguagem.
Ja estas sdo expressdes linguisticas licenciadas pela metafora conceitual e podem variar de uma
lingua para a outra, embora a metafora conceitual seja a mesma.
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as expressoes licenciadas por essa metafora podem influenciar o
interlocutor, convencendo-o ou persuadindo-o. O procedimento
de andlise desenvolvido obedeceu aos seguintes passos: selecao do
corpus; tratamento do corpus (leitura e identificacao de expressoes
que licenciam a metafora POLITICA E GUERRA) e verificacio do
funcionamento da metafora como estratégia argumentativa para
persuadir o interlocutor.

Conceito trabalhado na Linguistica Cognitiva, a metafora con-
ceitual é um fendmeno cognitivo no qual um dominio (ou ideia)
é exibido conceitualmente em termos de outro. Isso significa que
o ser humano usa seu conhecimento de um campo conceitual,
geralmente concreto ou mais relacionado a experiéncia fisica,
para estruturar outro campo que é geralmente mais abstrato. O
primeiro dominio é chamado de ALVO, uma vez que é a origem da
estrutura conceitual importada. O segundo é chamado de FONTE.
Por exemplo, a metafora segundo a qual o tempo é conceituado
em termos de dinheiro é chamada convencionalmente TEMPO
E DINHEIRO. Essa metéafora ou “modo de pensar nao literal” é
responsavel por multiplas expressdoes, como economizar tempo,
perder tempo, roubar o tempo ou investir tempo em algo. Nesses
termos, TEMPO é o dominio ALVO e dinheiro é o dominio FONTE.
Este, por sua vez, mais concreto, serve de base para conceituar
o tempo. Neste artigo, parte-se da GUERRA, dominio fonte, para
conceituar POLITICA, dominio alvo.

Conforme a literatura, a principal motivacao de uma me-
tafora conceitual pode residir em sua base experimental, logo,
na perspectiva experiencialista, o homem € visto como parte
do ambiente, onde ambos vivem em constante interacdo, ou
seja, o homem transforma o ambiente e é transformado por ele.
Lakoff e Johnson (1980) veem o objetivismo, o subjetivismo e o
experiencialismo como mitos e deixam bem explicito que ndo
estdo usando esse termo no sentido pejorativo: “Em todas as
culturas ha mitos e as pessoas ndo funcionam sem eles, assim
como ndo funcionam sem a metafora.” (LAKOFF; JOHNSON,
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1980, p. 185). Em suma, as metaforas, assim como os mitos,
sao imprescindiveis para atribuir sentido ao que se passa no
nosso entorno. Isso porque nosso corpo registra as marcas
das diversas fases da nossa histéria biolégica, como parte
da estrutura dos processos cognitivos atuais. Merleau-Ponty
(1994) entende o corpo como estrutura inserida no contexto
dos processos cognitivos e assevera que a “consciéncia do
corpo invade o corpo”. Segundo esse autor, a corporeidade é
definida como unidade mente-corpo em movimento. O corpo,
em movimento, reorganiza o ser vivente como um todo. Ainda
conforme o autor, a percepcao emerge da motricidade, e, “por
principio, toda percepcao é acao”. Esse conceito é retomado,
posteriormente, por Humberto Maturana (2001, p. 129), ao
assegurar que as acdes sao operacdes de um sistema vivo
presente no mundo. Portanto, andar, olhar, pensar, falar, ou
qualquer experiéncia que envolva o corpo, sdo acdes do ser
humano em relagcdo ao mundo. Logo, nossos conceitos, assim
como as metaforas, tém uma motivacao corpérea, e ambos
tém como base os Modelos Cognitivos Idealizados (MCls),
que sdo construcdes cognitivas com origem em nossas expe-
riéncias socioculturais, as quais contém varios dominios do
conhecimento humano, sendo eles praticos e teoéricos. Eles
aglomeram inimeros conhecimentos, armazenados em nossa
memoria de longo prazo, seguindo os paradigmas da lingua-
gem. Segundo Feltes (2010), os modelos cognitivos podem ser
também entendidos como modelos culturais, uma vez que a
nossa percepcao de mundo estd inerentemente relacionada
a nossa experiéncia humana de base sensério-motora, social
e cultural. Nesse sentido, faz-se necessdrio enfatizar que os
MCIs ndo sao estruturas estaveis, fixas, jd que a sociedade
e a cultura passam, constantemente, por mudancas que, em
grande parte, afetam a todos. O MCI de familia, por exemplo,
tradicionalmente entendido como uma composicdo de dois
seres de sexo oposto, vem sendo gradativamente transforma-
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do, estendendo-se a composi¢cdes como, por exemplo, duas
pessoas do mesmo sexo e seu(s) filho(s), uma mae e seu(s)
filho(s) ou um pai e seu(s) filho(s).

Diante do exposto, Lakoff (1987) cria o conceito de categorias
radiais, modelo cognitivo que tem uma categoria como centro e
outras subcategorias ligadas a esta. Dessa forma, hd principios que
caracterizam as possiveis ligacoes entre as subcategorias mais cen-
trais e menos centrais, tais como: modelos metaféricos, modelos
metonimicos, relacoes de esquemas e imagens, entre outros. Além
disso, o processo de categoriza¢ao humana, por meio das catego-
rias radiais, apresenta algumas caracteristicas, a saber: a) existe
um dominio bdsico da experiéncia que pode ser peculiar a uma
cultura; b) ha membros que sdao mais centrais em uma categoria;
¢) ocorre um encadeamento, no qual cada membro esta ligado ao
outro da categoria, estando, dessa maneira, todos ligados entre si;
d) impde-se um conhecimento especifico sobre um conhecimen-
to geral (LAKOFF, p. 1999). Pode-se perceber que os MCls, assim
como os modelos culturais, organizam os diferentes dominios da
experiéncia e é devido a essa organizacao que compreendemos o
mundo e dele extraimos sentido. A partir dos MCls de guerra e de
politica, cria-se a metafora conceitual POLITICA E GUERRA, que,
como sera exposto a seguir, atua na construcao de argumentos
em artigos de opinido e editorias que versam sobre a tematica do
processo de impeachment da presidente Dilma.

ANALISE DA CONSTRUGCAO DE ARGUMENTOS

Divergéncias, ou mesmo rivalidades, sdo inerentes a politica,
o que torna a metafora conceitual POLITICA E GUERRA muito
facilmente assimildvel em textos sobre essa temadtica. Apesar de
parecer bastante propicio para a descricao do contexto pré e pos-
abertura do processo de impeachment da presidente Dilma, o uso
da metafora anteriormente mencionada revela estratégias que vao
além da mera construcdao de um cendrio no imagindrio do interlo-
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cutor. Essa metéafora vem sendo usada na criacdo de argumentos
para a defesa de pontos de vista em artigos de opinido e editoriais
de jornais, revistas, blogs, portais de noticia etc., e a andlise desses
textos, como dito, é o foco deste trabalho.

Anscombre e Ducrot (1888, p. 5) afirmam que “significar, para
um enunciado, é argumentar”, ao defenderem que, ao produzir um
enunciado, o enunciador esta orientando o enunciatario a admitir
uma determinada conclusdo. Cientes disso, partiremos da definicao
do vocabulo guerra para analisarmos como os autores dos artigos
de opinido e editoriais ora estudados usaram a metafora POLITICA
E GUERRA para levar os enunciatarios a considerarem seus pontos
de vista. O Diciondrio eletronico Houaiss da Lingua Portuguesa
apresenta as seguintes acepc¢des para o verbete guerra:

1) luta armada entre nagdes, ou entre partidos de uma
mesma nacionalidade ou de etnias diferentes, com o
fim de impor supremacia ou salvaguardar interesses
materiais ou ideoldgicos; 2) qualquer combate com
ou sem armas; combate, peleja, conflito; [...] 4) disputa
acirrada; hostilidade; 5) luta encarnicada contra qual-
quer coisa a que se atribua um valor nocivo. (HOUAISS,
2001, grifos nossos).

A definicao mostra que o dominio-fonte guerra pode licenciar
o uso de termos como luta, luta armada, supremacia, salvaguardar,
combate com ou sem armas, peleja, conflito, disputa, e hostilidade, todos
comumente usados nos textos analisados, como, por exemplo, em
“A disputa é nas ruas”, titulo de um editorial do jornal Le Monde
Diplomatique, e em “Lula estimula o conflito social”, titulo de um
editorial do jornal O Estado de Sao Paulo. Neste artigo, sdao anali-
sadas quatro ideias licenciadas pela metafora POLITICA E GUERRA,
sao elas: Cendrio de guerra; Bem versus mal, Herois versus viloes,
e Estratégias e armas.

A ideia do cendrio de guerra surge a partir de uma situacdo
real que é descrita metaforicamente pela midia como uma guerra,
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como no artigo de opinido “A semantica republicana e a arte da
simulacao”, do cientista politico Paulo Elpidio de Menezes Neto,
no qual o articulista afirma: “Vivemos em um campo minado por
uma “babelizacdo” semantica desordenada.” (O Povo, 01/06/2016).

No artigo, Menezes Neto pareceu usar a expressao — ja
popularizada — “campo minado®” para referir-se ao momento
instavel no qual o Brasil se encontrava devido ao conflito ideo-
l6gico, definido, também metaforicamente, como “uma ‘babeli-
zacao’ semantica desordenada”, em referéncia a Torre de Babel,
passagem biblica mencionada no Livro do Génesis que fala sobre
a dificuldade de comunicacao entre os construtores da torre.
Como dito, a opc¢do por descrever a realidade politica como um
cenario de guerra revelou estratégias mais profundas que uma
mera caracterizacao. A primeira delas foi criar, no imagindrio
popular, a sensacdo de desconforto causada por uma guerra, ou
seja, um momento de conflito e de instabilidade que precisava
ser superado rapidamente. Para isso, era preciso sanar a causa
(seja ela qual fosse) desse mal-estar social, para que a paz e a
estabilidade fossem restabelecidas. Também subjaz a metafora
da guerra, tal qual descrita pela midia, a impressdao de que o
Brasil estava dividido em dois lados opostos. Apenas dois. Entre-
tanto quais seriam esses lados? Uma resposta razoavel poderia
ser: favoraveis versus contrarios ao impeachment da presidente
Dilma. Mas a pergunta subsequente mostra que a questao nao é
tdo simples: quem compode cada lado? Direitistas versus esquer-
distas? Possivelmente, ndo, uma vez que direita e esquerda sdo
posicionamentos politicos cuja definicao ndo é unissona. Entao,
seriam tucanos versus petistas ou peemedebistas versus petistas?
Também nao, pois o quadro politico-partidario do pais é bem
mais amplo que PSBD, PT e PMDB. Essa divisao empobreceu o
debate em torno da conjuntura politica brasileira, uma vez que
eliminou os pormenores ideol6gicos que levavam cada brasileiro

3 Nas guerras, campos minados eram os terrenos nos quais se colocavam minas que podiam ser
acionadas com o peso de uma pessoa ou de um veiculo, ocasionando uma explosao que podia
atingir soldados a até 100 m de distancia.
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a ser a favor, contra ou, até mesmo, indiferente ao afastamento
da presidente.

A questao do cendrio de guerra também é exposta por Paulo
Orttelado e Marcio Toretto em artigo de opinido publicado no
jornal El Pais. Por meio do vocabulo polarizagdo e pela expressao
dois lados, os autores dao énfase ndo apenas a situacao de conflito,
mas também a divisao do pais ao meio. Em consonancia com o
que foi defendido anteriormente, os articulistas afirmam que essa
polaridade, aliada a repeticdo dos mesmos argumentos, ndo per-
mite que outros pontos de vista sejam inseridos no debate sobre
o afastamento de Dilma, como:

Desde que a crise politica se instaurou, as discussoes
politicas no Facebook foram tomadas por uma polari-
zacdo onde, de maneira organizada ou espontanea, mi-
litantes e aderentes dos dois lados reforcam narrativas
unitarias que repetindo de maneira variada os mesmos
argumentos deixam sem espaco o discurso politico
independente. (El Pais, 17/04/2016, grifos nossos).

Ja no titulo do artigo, “Guerra de narrativas: a batalha do
impeachment no Facebook”, Orttelado e Toretto usam a palavra
guerra e uma expressio licenciada pela metafora POLITICA E GUER-
RA: batalha. O titulo também antecipa dois pontos pertinentes ao
nosso trabalho. O primeiro é que a guerra metaforica analisada
neste artigo acontece no discurso: a guerra € de narrativas. O se-
gundo é que esse discurso beligerante é amplamente difundido nas
redes sociais, criando um novo conflito, também metaférico, mas,
dessa vez, virtual: uma batalha do impeachment no Facebook. Os
autores defendem que essa batalha mostra que a discussao sobre
o impeachment nao é profunda, nem plural. Para mascarar isso,
diversas matérias com os mesmos argumentos sao compartilhadas
varias vezes, fazendo parecer que pontos de vista diversos estdao
sendo expressos e por diversos autores.
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[..] as narrativas dos dois lados tém poucos argumentos
centrais e a sua forca persuasiva advém da reproducao
sistematica de matérias diferentes que, ilustrando o
mesmo ponto, cada vez com uma voz, tenta comprovar
a validade dos argumentos. Ao invés de reproduzirem
apenas uma mesma matéria, milhdes de vezes, os com-
partilhamentos se dividem entre matérias diferentes
que dizem a mesma coisa, gerando a impressdo em
guem acompanha a timeline de que a mensagem esta
vindo de varias partes. (ORTTELADO; TORETTO, 2016).

Outro recurso argumentativo construido a partir da metafora
de uma guerra entre dois lados é atribuir um valor para cada um
deles. Valores sao “balizas morais que uma dada sociedade numa
determinada época considera como verdade” (FIORIN, 2016, p.
200). Assim, a batalha metaférica foi tomada como a luta do bem
versus o mal. O efeito argumentativo se da porque bem e mal sao
construtos subjetivos, que podem ser definidos a partir do ponto
de vista do enunciador, gerando uma antifonia, definida por Fiorin
(2016, p. 23) como “a colocacdo de dois discursos em oposicao,
cada um produzido por um ponto de vista distinto, cada um pro-
jetando uma dada realidade”. José Anacleto Abduch Santos, em
artigo do jornal Gazeta do Povo, tratou dessa questao:

A nacédo esta dividida entre o bem e o mal, posicdo
devidamente intercambiavel a depender do interlocu-
tor, o que praticamente inviabiliza o didlogo racional
e sensato. Mas sempre é possivel uma pretensiosa
andlise objetiva de determinados aspectos do contex-
to politico, como a que pode partir da indagacdo: o
impeachment é golpe? (SANTOS, 2016).

No caso do artigo, Santos nao pareceu querer forjar arquéti-
pos de bem e de mal, mas, sim, alertar o leitor de que esse recurso
argumentativo existe e, possivelmente, estava sendo usado no
debate em torno do afastamento de Dilma. A estratégia do autor
era levar o enunciatario a questionar as estratégias argumentativas
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desse tipo. Além disso, ao usar como exemplo de andlise “preten-
siosamente objetiva” a indagacdao “o impeachment é golpe?”, o
articulista acaba por sugerir que o leitor deve questionar andlises
que apresentassem a presidente como vitima de um golpe da
oposicao. Ou seja, implicitamente, havia uma critica a apreciacoes
nas quais Dilma é o bem e a oposicao, o mal. O editorial “Lula es-
timula o conflito social” também trabalhou com a desconstrucao
da dicotomia bem versus mal:

A ideia é, como sempre, transformar o PT em vitima
da ‘elite’, os temiveis ‘eles’ que sé querem fazer mal
ao povo brasileiro. Do mesmo modo que para Lula o
escandalo do mensaldo foi uma “farsa” que resultou na
condenagado injusta dos “guerreiros do povo brasileiro”,
o petrolado é coisa de “meia dlzia de pessoas” para a

n,

qual Dilma Rousseff "ndo pode ficar dando trela”:
gue estamos vendo é a criminalizagdo da ascensdo de
uma classe social neste pais. As pessoas subiram um
degrau e isso incomoda a elite”, disse Lula. (O Estado
de Sao Paulo, 26/02/2015).

Nesse exemplo, o PT representaria o bem e a elite, o mal. En-
tretanto, mais uma vez, a intencao do autor pareceu ser a descons-
trucao do discurso que se baseia nessa estratégia. De acordo com o
principio da antifonia, “toda ‘verdade’ construida por um discurso
pode ser desconstruida por um contradiscurso; uma argumentacao
pode ser invertida por outra; tudo que é feito por palavras pode
ser desfeito por palavras”. (FIORIN, 2016, p. 23). Nesse paragrafo, o
objetivo do autor pareceu ser desconstruir a afirmacao de Lula de
que a ascensdo de uma classe social no Brasil esta sendo crimina-
lizada. Para isso, o articulista elencou argumentos (supostamente)
usados pelo proprio Lula para mostrar que, em outras situacoes
nas quais o PT foi atacado, o ex-presidente usou como estratégia
a “vitimizacao” do partido. Caso consiga convencer o enunciatario
de que Lula sempre buscou “transformar o PT em vitima da ‘elite”,
o autor conseguiria também, consequentemente, mostrar que Lula
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podia estar usando a mesma estratégia argumentativa quando
disse que a classe social que ascendeu estava sendo criminalizada.

Os “viloes” e os “herdis” também sdo elementos caracteristi-
cos do modelo cognitivo idealizado de guerra que migraram para
o contexto politico do impeachment, como no excerto a seguir,
extraido do artigo “O impeachment e a guerra de narrativas”, de
Flavio Morgenstern:

No cenério brasileiro atual, ha mais de um ano que o
povo ventila a ideia de a presidente Dilma Rousseff
sofrer um impeachment — pressentimento ja anterior
a sua reeleicdo (hoje mesmo, a desculpa do PT para
segurar o processo é admitir os crimes, mas afirmar
que ocorreram ainda no primeiro mandato). Entretanto,
a imprensa é a primeira a afirmar que o impeachment

reflete tdo somente os desejos maquiavélicos de Edu-
ardo Cunha - narrativa que “pega”, fazendo com que a

classe falante e a classe ndo investigadora (usualmente,
amalgamados na mesma classe) repitam o pastiche
como uma verdade revelada. (MORGENSTERN, 2015,
grifo nosso).

Ao utilizar o termo maquiavélico, no artigo de opinidao, Mor-
genstern tenta convencer o leitor de que a imprensa considera
Eduardo Cunha o “vilao” do processo de impeachment, aquele
que procura se manter no poder a qualquer custo, um enganador,
aquele que pratica conveniéncia em detrimento de moralidade,
que faz intriga. Essa situacdo é muito peculiar em uma guerra, na
qual cada um dos lados arquiteta um plano para vencer e derrotar
o adversario. No contexto do impeachment, caracterizar um dos
lados como heréi ou vilao é algo relativo e subjetivo, pois depen-
derd do que cada um acredita. Contudo, esse termo metaforico
pode levar o leitor a acreditar que Cunha é o vilao desse processo
politico, estratégia argumentativa que ficard mais evidente no
trecho a seguir, do mesmo artigo.
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Assim se tentou costurar no imaginario coletivo brasi-
leiro a visao de que Cunha era “o lider da oposicao”, e
gue o povo marchava sob suas ordens, como se o rabo
balancasse o cachorro. Como se alguém ainda preci-
sasse descobrir que seu suposto lider é um ladrédo — e,
de quebra, salvaguardar as negociatas de Dilma que
envolvem cifras entre bilhdes e trilhdes, tratando todos
como iguais. (MORGENSTERN, 2015, grifos nossos).

Nesse trecho, o articulista continua afirmando que a midia
tentou convencer a populacao de que Eduardo Cunha era o lado
mau, o vildo do processo de impeachment, e, para tanto, se valeu de
algumas expressoes licenciadas pela metéafora conceitual POLITICA
E GUERRA, como o substantivo lider, o qual fazia o povo marchar
sob suas ordens. Em toda guerra ha grupos que sao comandados
por lideres, estes, por sua vez, ddo ordens aos outros membros do
grupo tidos como subordinados. Como se percebe, o autor defende
que tais metdforas sao usadas pela midia como subterfiigio para
persuadir o leitor de que Cunha € o vilao do impeachment, e de
que Dilma e os seus aliados sdao os herois. Nesse sentido, o autor
usa o verbo salvaguardar, também metaférico, como argumento
de que h4, por parte da imprensa, uma protecdo as “negociatas”
de Dilma. Tal qual em uma guerra, em que, independentemente
do lado no qual se esteja, cada grupo protegera seus membros.

Por fim, estratégias e armas sao mais dois conceitos relacio-
nados ao dominio fonte de GUERRA que serviram para mapear o
dominio alvo POLITICA. Foram muitas as expressoes licenciadas
relacionadas a esses conceitos usadas nos editoriais e artigos de
opinido para tentar envolver e persuadir o leitor, como no trecho
a seguir, do artigo “A insustentavel leviandade do impeachment”,
de Ricardo Palacios:

[...] E podem ser questionados em ambos os sentidos.
Inclusive, acho muito valido pedir a saida de ministros
que fracassam na execucdo de politicas ou na forma
de lidar com as crises. Certa vez escutei que ministros
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eram como fusiveis. Deviam ser os que se gueimam
e trocam para proteger a instituicdo da presidéncia.
Isso é algo sobre o qual deveriamos conversar mais e
questiono se ndo esta na hora de trocarmos (sic) alguns
fusiveis. (PALACIOS, 2015).

A primeira expressao metaforica desse trecho deixa implicito
que a estratégia usada ndo deu certo, portanto houve o fracas-
so. Em seguida, ha uma analogia com o fusivel para caracterizar
certos politicos, 0os que se queimam para proteger a instituicao,
que também pode ser considerada uma estratégia politica. Assim
como nha guerra, se a estratégia politica for bem elaborada, a vitoria
sera uma consequéncia, caso contrario incorrera em fracasso. No
proximo excerto, extraido do ja mencionado editorial “A disputa
é nas ruas”, o autor Silvio Caccia Bava também aborda o processo
de impeachment pelos manifestantes nas ruas.

Sem a mobilizagdo da sociedade, avaliam que "ndo ha
clima” para a promocao do impedimento da presidenta.
Caso passem a contar com um respaldo maior das ruas,
dardo continuidade ao processo de articular o golpe
branco, isto é, a condenagdo do governo e do PT por
atos ilicitos que, na verdade, todos praticam. Amplos
setores do Congresso, do Judiciario, da Policia Fede-
ral, tradicionalmente ligados aos interesses das elites,
promovem uma ofensiva para derrubar o governo,
criminalizar o PT (apenas o PT) e impedir a candidatura
de Lula em 2018. (BAVA, 2016, grifo nosso).

Nesse paragrafo argumentativo do editorial, a mobilizacao
é considerada pelo autor como uma estratégia para reforcar e
concretizar o impedimento da presidente, pois isso dara respaldo
para continuar a arquitetar o “golpe branco”, como se pode inferir
a partir do termo metaférico “articular”. Além disso, a candidatura
de Lula também pode ser impedida por meio de outras estratégias,
como a promocao de “ofensiva para derrubar o governo”. Nesse
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trecho do editorial, as metéaforas sdo usadas para convencer o leitor
dos estratagemas usados pela oposicao para prejudicar o entdao
governo do PT e impossibilitar a candidatura de Lula.

CONCLUSAO

Com este artigo, buscou-se analisar o uso da metafora concei-
tual POLITICA E GUERRA na construcdo argumentativa de editoriais
e artigos de opinido que tratam sobre o processo de impeachment
da presidente Dilma Rousseff. Notou-se que conceituar o dominio
alvo POLITICA por meio do dominio fonte GUERRA ja se mostrou uma
estratégia, uma vez que se partiu de um conceito mais concreto,
o de guerra, para falar sobre um assunto mais abstrato, a politica.
Além disso, aproximar o contexto politico brasileiro de uma guerra
permitiu que os autores lancassem mao de estratagemas, como,
por exemplo, persuadir o leitor de que o pais estd ideologicamente
dividido em apenas dois lados e atribuir valores de bem e de mal
para cada um desses lados ou forjar heréis e viloes dessa batalha.

E importante deixar claro que este trabalho nio tem a pre-
tensao de dar conta de assuntos tdo complexos quanto a conjun-
tura politica do pais ou o poder da argumentacdo. Ainda assim,
buscou-se dar uma contribui¢dao pontual sobre como a realidade
pode ser exposta, por meio da linguagem, sob diferentes pontos
de vista. Debrucar-se sobre um tnico recurso, o uso da metéfora
POLITICA E GUERRA, mostra quantas “verdades” podem ser criadas
a partir de uma argumentacao estrategicamente bem trabalhada.
Basta pensar que outras metdforas, como POLITCA E JOGO ou
POLITICA E NEGOCIO, foram usadas nas argumentacdes sobre o
impeachment e que o uso de metaforas foi apenas um dos ind-
meros recursos argumentativos adotados. Também ¢é importante
pontuar que todos esses recursos sao cotidianamente usados, ndao
apenas em géneros sabiamente argumentativos, como editoriais e
artigos de opinido, mas em toda a comunica¢ao humana, uma vez
que a argumentacdo é inerente a linguagem, ou seja, é parte da
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comunicacdo, e comunicar, como define Fiorin (2016, p. 76), “ndo
é s6 leva-lo a receber e compreender mensagens, mas é fazé-lo
aceitar o que é transmitido, crer naquilo que se diz, fazer aquilo
que se propoe. Isso quer dizer que comunicar ndo é apenas fazer
saber, mas principalmente, fazer crer e fazer fazer.” A andlise de
outras metaforas conceituais, bem como de outras possibilidades
argumentativas, constituem desdobramentos possiveis, ou mesmo
necessarios, deste trabalho, pois apenas o conjunto de inimeras
andlises desse tipo pode abranger a dimensdo argumentativa pre-
sente em todo discurso.
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A VIOLENCIA DOMESTICA CONTRA A MULHER NA
FALA DE SUAS VITIMAS: UM ESTUDO COGNITIVO-
DISCURSIVO BASEADO NAS METAFORAS
SISTEMATICAS IDENTIFICADAS

Monica Fontenelle Carneiro

INTRODUCAO

O mundo hoje vive dias muito dificeis, com a presenca cada
vez maior da violéncia no cotidiano da sociedade, fazendo vitimas
de qualquer idade, a toda hora, em qualquer lugar, com ou sem
motivo, em situacdo praticamente fora de controle. Essa escalada
desenfreada tem feito desse fendmeno objeto de estudo de pes-
quisadores em diferentes dreas de atuacao humana, ja que se faz
necessdria e urgente a implantacao de politicas publicas voltadas
para o combate da violéncia e de seus muitos efeitos nocivos.

Aqui no Brasil, a realidade nao é diferente, pois a violéncia
urbana — faceta desse fendmeno que resulta do crescimento desor-
denado das cidades sem a devida infraestrutura, com problemas
sérios decorrentes da falta de investimento em moradia, emprego,
educacao e satide — propicia a instalacao e o crescimento do crime
organizado, do trafico de drogas e de armas, ao mesmo tempo em
que dissemina o medo e a inseguranca que afeta a todos.

Dentre as varios tipos de violéncia urbana, destaca-se a violéncia
doméstica, que tem, como vitimas frequentes de agressores intimos,
mulheres, idosos, adolescentes e criangas, que sofrem em siléncio,
pelos motivos diversos: medo, vergonha, constrangimento etc.
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Neste artigo, um recorte da tese de Carneiro (2014), o foco
volta-se para a situacdo de violéncia doméstica contra a mulher,
vitima constante em decorréncia da desigualdade na relacdo de
poder que se estabeleceu entre homens e mulheres ao longo da
historia e que ainda hoje se faz presente na submissao exigida das
mulheres aos homens na sociedade e no lar.

Diante dos constantes episddios de violéncia contra a mulher,
leis tém sido criadas com o objetivo de diminuir os danos causados,
ja que a sociedade, de per si, nao lhe garante a protecdo necessaria.
Para atender a essa necessidade, ha cerca de onze anos, em 07 de
agosto de 2006, foi criada a Lei n® 11.340 — denominada Maria
da Penha, homenageando uma mulher que resistiu as agressoes e
tentativas de homicidio perpetradas por seu ex-marido.

Apesar dos esforcos envidados e da criacao dessa lei, o quadro
nao melhorou, pois persiste a heranca da dominacao machista, das
praticas discriminatérias e do subjugo de mulheres. Muitas mulhe-
res continuam a sofrer violéncias das mais diversas — da psicolégica
a fisica — esta ultima, muitas vezes, resultando em seu assassinato.

Este artigo busca, assim, descrever como as mulheres vitimas
diretas de violéncia doméstica exprimem seus sentimentos e ideias
sobre a violéncia que sofrem no ambito do lar, perpetrada por um
agressor intimo, de modo a obter mais dados sobre essa violéncia
silenciosa, constrangedora e frequente, que se faz presente nas
diversas camadas sociais, independentemente de fronteira, etnia,
raca, credo, idade, renda, instru¢dao ou outra ordem.

Esta investigacdo estd ancorada na Abordagem da Analise
do Discurso a Luz da Metafora, de Cameron (CAMERON, 2003,
2007a, 2007b, 2008; CAMERON; DEIGNAN, 2009; CAMERON
et al., 2009; CAMERON; MASLEN, 2010), que sera discutida na
proxima secdo.
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ABORDAGEM DA ANALISE DO DISCURSO A LUZ DA METAFORA

Depois da mudanca paradigmadtica ocorrida nas ultimas
décadas do século XX, a metafora passou a ser compreendida
como ferramenta cognitiva que permite que o ser humano vi-
vencie e explique suas experiéncias, em especial aquelas mais
abstratas, por meio de outras, mais concretas. Assim, grande
parte das expressoes linguisticas de cunho metaférico usadas
na linguagem cotidiana sdo evidéncias de metaforas conceituais
que as licenciam.

A Teoria da Metafora Conceitual (TMC), proposta por Lakoff
e Johnson em Metaphors we live by (1980) foi, ao longo dos anos,
sendo aperfeicoada a medida que outros estudiosos desenvol-
viam mais pesquisas nessa area. Tanto Lakoff (1987) propds os
Modelos Cognitivos Idealizados (TMCI) quanto Grady (1997) e
outros estudiosos contribuiram para seu refinamento em Philo-
sophy in the flesh, obra publicada em 1999. Mesmo expandida e
aprimorada, para varios autores, ha dreas ainda nebulosas em
relacdo as questdes teoricas, além de aspectos nao abordados
satisfatoriamente.

Nos ultimos anos da década de 90, vdrias investigacoes re-
sultaram em questionamentos e criticas de pesquisadores que se
manifestavam insatisfeitos com os exemplos criados fora de um
corpus ou um contexto. Dentre elas, estdo aquelas cujo foco era
analise das metaforas extraidas da linguagem em uso, ou seja, do
discurso. Tais investigacoes, segundo Vereza (2010, p. 207), “|...]
visavam a utilizacdo de exemplos retirados de usos auténticos da
lingua e ndo apenas da intuicao do pesquisador.” Vereza (2010, p.
208) ressalta, ainda, que

Felizmente, o cenério atual dos estudos da metéfora,
muito voltado para a linguagem figurada no discurso,
de forma alguma descarta os aspectos cognitivos
inerentes a metafora. Ao invés disso, procura-se criar

379



(PER)CURSOS (INTER)DISCIPLINARES EM LETRAS - VOLUME 1

articulagdes sistematicas entre a cognicao e o discurso,
ressaltando a inseparabilidade dessas duas instancias.
A metéafora é de natureza tanto linguistica quanto (so-
cio)cognitiva, e o discurso promove e possibilita essa
articulagdo e, ao mesmo tempo, dela depende. Dessa
forma, o [6cus da metafora passa a ser o discurso, se
entendermos esse conceito como o espago em que
aspectos sécio-cognitivos e linguisticos (se é que se
pode fazer essa separacdo) se encontram para tecer
a figuratividade, entre outras formas de criagdo de
sentidos.

A Abordagem da Analise do Discurso a Luz da Metéfora propos-
ta por Cameron (CAMERON, 2003, 2007a, 2007b, 2008; CAMERON;
DEIGNAN, 2009; CAMERON et al., 2009; CAMERON; MASLEN, 2010),
base desta pesquisa, considera a metafora como local e emersa
no discurso. Serdo, portanto, tratados a seguir, os conceitos de
discurso, metafora e metafora sistematica, as dimensoes em que a
metafora pode se analisada, assim como as nogoes que se revelam
essenciais para tal.

A concepcao de discurso adotada resulta da compreensao dos
“[...] fendmenos linguisticos e cognitivos como processos, fluxos
ou movimentos, e ndo objetos.”! (CAMERON; MASLEN, 2010, p.
82, traducado nossa). Assim, fundada nas teorias da complexidade e
dos sistemas dinamicos, Cameron compreende discurso “[...] como
um sistema dinamico que esta em fluxo continuo e trabalhando
em varias dimensoes e escalas temporais interconectadas.”” (CA-
MERON; MASLEN, 2010, p. 82, traducdo nossa).

Por ser o0 objeto de estudo na proposta de Cameron, conforme
referéncias ja relacionadas, ndo examinada separadamente, mas
“[...] no discurso como interagao social [...]”* (CAMERON; MASLEN,
2010, p. 77, traducdo nossa), a metafora, nessa abordagem, é

1 Do original: [...] linguistic and cognitive phenomena as processes, flows or movement, rather
than as objects. (CAMERON; MASLEN, 2010, p. 82).
2 Do original: [...] as a dynamic system that is in continual flux and working on various intercon-

nected dimensions and timescales. (CAMERON; MASLEN, 2010, p. 82)
3 Do original: [...] in discourse as social interaction (CAMERON; MASLEN, 2010, p. 77)
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concebida como “[...] um fenémeno multifacetado, ou talvez fos-
se mais preciso dizer que a ideia da metafora engloba multiplos
fenomenos.” (CAMERON; MASLEN, 2010, p. 7, traducdo nossa).

Outro conceito relevante é o da metafora sistematica. Se-
gundo Cameron,

Uma metafora sistematica é um fendmeno discursivo
emergente que é produzido quando participantes de
um discurso, durante um evento discursivo ou por
um periodo mais longo usam um conjunto especifi-
co de veiculos metaforicos linguisticos ao conversar
sobre determinado tdpico, ou topicos intimamente
relacionados. Uma metafora sistematica ndo é uma
metafora Unica, mas um agrupamento de metaforas
intimamente conectadas.” (CAMERON; MASLEN, 2010,
p. 91, traducéo nossa)

Ressaltamos que as metaforas sistematicas resultam do cuida-
doso olhar do pesquisador, numa criteriosa analise reflexiva que
viabilize inferir a emergéncia dessas metaforas no discurso.

A andlise da metdfora discursiva inclui varias dimensdes: a
linguistica, a corporificada, a cognitiva, a afetiva, a sociocultural e
a dinamica, e todas sao relevantes quando a metafora é utilizada
como ferramenta de pesquisa, pois podem fornecer dados sobre
convencoes socioculturais adotadas ou rejeitadas, e ideias e sen-
timentos das pessoas.

Além desses conceitos de discurso, metafora e metafora sis-
temadtica retomados, sdo importantes outras no¢coes para maior
compreensdo dos procedimentos metodologicos adotados na Ana-
lise do Discurso a Luz da Metafora. Sao elas: dinamica do discurso,

4 Do original: [...] a multifaceted phenomenon, or perhaps it would be more accurate to say that
the idea of metaphor encompasses multiple phenomena. (CAMERON; MASLEN, 2010, p. 7)
5 Do original: A systematic metaphor is an emergent discourse phenomenon that is produced

when discourse participants, over a discourse event or longer period of time, use a particular
set of linguistic metaphor vehicles in talking about a particular topic, or closely related topics.
A systematic metaphor is not a single metaphor but an emergent grouping of closely connected
metaphors. (CAMERON; MASLEN, 2010, p. 91).
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evento discursivo, tema, tépico discursivo e veiculo metaférico,
que serdo abordados a seguir.

Uma vez que se entende o discurso como um sistema dina-
mico complexo, a dinamica do discurso é o processo de interagao
dos diversos sistemas que o compdem (o cognitivo, o corpéreo,
o linguistico, o social, o cultural, o afetivo) para a compreensao e
producdo. O evento discursivo € o instante do uso da linguagem,
com duracdo indeterminada, entre dois ou mais interlocutores.

Como um sistema complexo, o discurso se desenvolve em
torno de um ou mais temas, que sao os assuntos que caracterizam
os topicos discursivos, ou seja, aqueles trechos do discurso em
que se da a participacdo colaborativa dos interlocutores, baseada
em fatores contextuais: conhecimentos compartilhados, condicoes
circunstanciais e particulares da interacao, percepcoes de mundo,
crencas e valores, situacoes experienciadas individualmente, assim
CcOmo em aspectos cognitivos, entre outros.

O veiculo metaférico é o resultado de uma disjuncdo de
significados que, de acordo com Cameron® (2007a, p. 118, tradu-
¢do nossa), decorre de “[...] (1) a presenca de um item lexical (o
veiculo) que tem um significado que se pode dizer que contrasta
com o seu significado no contexto discursivo, e (2) o potencial
para um significado adicional a ser produzido como resultado
da combinacao destes”. Segundo Cameron (CAMERON; MASLEN,
2010), para ser considerado veiculo um termo deve preencher dois
requisitos: 1) a existéncia de um contraste ou incongruéncia entre
seu significado basico e aquele apresentado no contexto discursivo
e 2) a ocorréncia de uma transferéncia de sentido que permita a
compreensao do segundo significado (o contextual) por meio do
primeiro (o bdsico).

Para sua alimentacdo no Atlas.ti (2009), software utilizado na
organizacao de dados, o discurso a ser analisado deve ser fragmen-

6 Do original: [...] (1) the presence of a lexical item (the vehicle) that has a meaning that can
be said to contrast with its meaning in the discourse context, and (2) the potential for extra
meaning to be produced as a result of bringing these together. (CAMERON, 2007a, p. 118).
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tado em unidades de entonacao (CHAFE, 1994). Cada unidade de
entonacao é uma realizacao hipotética da atividade cognitiva que
se manifesta linguisticamente, definicdo reiterada por Cameron
(2007a) e adotada como padrdo nos procedimentos por ela descri-
tos (CAMERON et al., 2009). Dessa forma, cada linha de transcri¢ao
equivale a uma unidade de entonacao, ou seja, aquilo que é dito
de um so6 folego.

Este é o aparato conceitual para a compreensao dos proce-
dimentos metodol6gicos adotados para a analise do discurso das
mulheres em situacdo de violéncia doméstica fundada na visao
discursiva da Analise do Discurso a Luz da Metafora.

METODOLOGIA

Nesta pesquisa qualitativa, descritivo-exploratéria, foram ado-
tados procedimentos metodologicos (DENZIN; LINCOLN, 2000), que
nos permitiram tanto uma coleta de dados proxima do ambiente
natural das participantes, quanto uma interpretacdo da violéncia
doméstica contra a mulher, com a valorizacdao das ideias e dos
sentimentos manifestados pelas vitimas diretas desse fendmeno
em relacdo as agressoes vivenciadas em seus lares.

A coleta de dados aconteceu na Casa Abrigo de Sao Luis,
vinculada a Coordenadoria Estadual da Mulher em Situacao da
Violéncia Doméstica e Familiar do Tribunal de Justica do Maranhao,
e destinada ao acolhimento de mulheres vitimas de violéncia ame-
acadas de morte.

As participantes eram, portanto, mulheres, brasileiras, maiores
de dezoito anos, de qualquer classe social e nivel de escolarida-
de, e residentes e domiciliadas no Maranhao. Todas eram vitimas
diretas de violéncia doméstica e autoras de queixas contra seus
agressores na Delegacia Especial da Mulher, com registro em bo-
letim de ocorréncia.
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Para protecdo dessas informantes, foi mantido sigilo quanto
a seus dados pessoais e, para garantir esse anonimato durante a
interacdo verbal, foram sugeridos, pelas participantes, codinomes
como Acacia, Azaleia, Bromélia, Dalia, Gérbera e Glicinia.

Para o evento discursivo com o grupo focal, foram selecionadas
seis participantes e o local, por estarem sob protecao da justica,
foi a casa que as abrigava. La foram realizadas gravacoes de audio
digital, registrando a fala das informantes no evento discursivo,
para posterior audicdo e transcri¢ao segundo a orientacao da me-
todologia adotada.

Para a preparacao dos dados, tomamos como modelo o ro-
teiro adotado por Cameron (2007a) que inclui onze etapas: (1)
transcricao do evento discursivo; (2) leitura de toda a transcri¢ao
do evento discursivo; (3) observacdo de possiveis temas-chave; (4)
identificacao dos topicos discursivos; (5) descricao da estrutura do
discurso; (6) identificacdo, organizacao e codificacao dos temas; (7)
organizacao e codificacao dos topicos discursivos identificados; (8)
identificacao das metaforas via veiculos metaféricos; (9) agrupa-
mento dos veiculos metaféricos em familias; (10) identificacao das
metaforas sistematicas via agrupamento dos veiculos metaféricos
e topicos discursivos; e, por fim, (11) vinculacdo das metaforas
sistemadticas aos temas e/ou topicos discursivos observados no
evento discursivo (trajetorias).

Depois de cumpridas todas essas etapas, foi realizada a analise
dos dados e, em seguida, discutidos os resultados, apresentados
a segulir.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Apresentamos, nesta secdo, uma das metaforas sistematicas
identificadas na fala das vitimas de violéncia doméstica contra a
mulher que participaram do grupo focal. Apés o quadro com as
informacdes mais importantes sobre a metafora VIOLENCIA DOMES-
TICA CONTRA A MULHER E DESTRUICAO, a analise sera realizada
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excerto a excerto e, ao final, demonstramos sua trajetéria ao longo
do evento discursivo, registrando seus momentos de estabilizacao.

Figura 1: Metéfora sistematica VIOLENCIA DOMESTICA CONTRA A MULHER E

DESTRUICAO
EXCERTOS PARTICIPANTES TOPICOS DISCURSIVOS VEICULOS
METAFORICOS
6 Acécia 1 (Sentimento diante da 2
(1.190 a 197); violéncia doméstica contra
(1.216 a 223); a mulher)
(1.828 a 832); ] ) ;
(11692 a 1699); Azaleia 2 (S.enAtlm.ento dl'anFe 3
(11805 a1811) da violéncia doméstica
(12444 a 2449). contra a mulher e Tipos de
violéncia)
Bromélia 4 (Vinganga, Comporta- 4
mento diante da violéncia
doméstica contra a mulher.
Sentimento diante da vio-
léncia doméstica contra a
mulher, Consequéncias da
violéncia doméstica contra
a mulher)
TOTAL: 6 3 5 9

Fonte: CARNEIRO ( 2014, p. 184)

Com origem na interacdo de Acdcia, Azaleia e Bromélia, ao
longo do evento discursivo analisado, a metafora sistematica VIO-
LENCIA DOMESTICA CONTRA A MULHER E DESTRUICAO emerge em
cinco tépicos diferentes e envolve sete veiculos metaféricos, que
sdo analisados nos excertos a seguir.
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Excerto 1

eu
sofri demais.

Acho que foi vinganga sim,

eu participei de uma vinganga sem

..sem saber

de qual,

nem seio que aconteceu com minha vida,

foi uma destruigdo mesmo,

Ao examinarmos o Excerto 1 (. 190-197), observamos que
Bromélia faz uso do veiculo metaférico “destruicao” (l. 197), para
explicar o que aconteceu com a sua vida, ao falar sobre a possibi-
lidade de seu sofrimento ser consequéncia da vinganca de alguém.
Diz que “foi uma destruicao mesmo” (l. 197).

O verbete ‘destruicao’ no Diciondrio Houaiss (2012) tem como
principais acep¢oes, “1 acdo ou efeito de por abaixo o que estd
construido; demolicao”.

Bromélia, por meio da figuratividade, fala do quanto sofreu
com o que aconteceu com a sua vida, ao usar o veiculo metaforico
“destruicao” (. 197) para relatar o efeito devastador, a repercussao
negativa, em sua vida, daquilo que causou todo o seu sofrimento.

O uso desse veiculo metaférico também nos parece importante
pois sugere uma conceitualizacao de vida como um prédio, uma
estrutura fisica passivel de demolicdo. E essa conceitualizacio que
licencia o veiculo “destruicao” (1. 197). S6 assim, em termos meta-
féricos, é possivel que algo que nao esteja ocupando um espaco
concretamente, como uma construcao fisica, possa ser demolido,
destruido.
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Excerto 2

...Entdo,

217 acho que de dez,

uma

tira

...tem essa atitude--
[BROMELIA:Uma pessoa
..e de dez,

uma pessoa é destruida, né?]

No Excerto 2 (l. 216-223), como é possivel ver a seguir, Bro-
mélia utiliza novamente o veiculo, desta vez, em outro topico
discursivo e como um adjetivo que qualifica a pessoa que sofre
como ela sofreu. Diz que, de cada dez pessoas que passam pelo
que ela passou, uma é “destruida” (l. 223).

Estatisticas postas a parte, Bromélia, empregando “destruida”
(I. 223), mais uma vez explica, por meio da linguagem figurada, o
que todo o sofrimento que viveu faz com uma pessoa. ‘Destruida’
(1. 223), entao, que quer dizer “que se destruiu” (HOUAISS, 2012),
é usado por Bromélia como “ser destruida” (l. 223), que significa
ser levada, por alguém ou algo, a uma condicao de infelicidade e
de perdas.
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Excerto 3

ninguém tem o direito,
assim,

de tirar a felicidade,

a alegria, né?

de destruir a pessoa,

Bromélia retoma seu pensamento, no Excerto 3 (l. 828-832),
como podemos ver a seguir, falando novamente sobre o que é ‘tirar
a felicidade, a alegria, né?” (I. 830, 831) de alguém. Isso, para ela,
é “destruir a pessoa” (I. 832).

Assim, Bromélia, em um terceiro tépico discursivo, fala em
termos metaforicos, sobre a dor de ter tiradas da sua vida a feli-
cidade e a alegria. Desta vez, usa “destruir” (1. 832) dizer o que é
tornar alguém infeliz, o que, como ela esclarece, “ninguém tem o
direito” (I. 828) de fazer.

Excerto 4

ACACIA: E a primeira que vocé falou.

A que doéi mais & a primeira.
BROMELIA: A psicolégica.
DALIA: A primeira e a Gltima.
GLICINIA: A psicolégica.
DALIA: A Gltima também. As duas junto.
ACACIA: A Gltima--

1goo | AZALEIA: Acaba com a pessoa que--
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Azaleia, abaixo, no Excerto 4 (1. 1692 -1699), interagindo com
as outras participantes sobre os tipos de violéncia contra a mulher,
apropria-se do veiculo metaférico usado por Bromélia e utiliza um
sindbnimo “acabar (com)” (. 1699), mantendo, dessa forma, a ideia
de ‘destruicao’ (. 197).

‘Acabar’, cujas primeiras acepg¢oes sao “1 levar a cabo, chegar
ao fim; terminar e 2 dar cabo de, dar fim a; destruir, matar”, tam-
bém tem o registro com a preposicao com “dar cabo de, dar fim
a; destruir, matar” (HOUAISS, 2012).

Ao usar esse sinonimo de “destruir” (l. 832), Azaleia propicia
mais uma emersio da metafora VIOLENCIA DOMESTICA CONTRA
A MULHER E DESTRUICAO. Complementando a manifestacdo de
Acdcia, Azaleia reitera a ideia da destruicao causada por aquele
tipo de violéncia dizendo “Acaba com a pessoa” (I. 1699). A carga
metaférica é a mesma e facilita a compreensdo de todo o mal que
essa violéncia causa a quem dela é vitima.

Excerto 5

AZALEIA: Isso acaba com o estilo da mulher.
ACACIA: Isso acaba com a mulher.
Isso acaba com a autoestima da mulher.
Eu tinha muito medo.
[BROMELIA: Pra nio morrer.]
[AZALEIA: A gente fica pra baixo,

desanimada,]

No Excerto 5 (1.1805-1811), que demonstra mais uma emersao
da metéfora VIOLENCIA DOMESTICA CONTRA A MULHER E DESTRUI-
CAO na interacdo das participantes Azaleia e Acdcia, observamos
que o veiculo metaférico “acaba (com)” (1.1805, 1806, 1807) que,
como ja vimos, também significa destruir, é utilizado trés vezes
consecutivas (uma por Azaleia e duas por Acdcia).
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Essa repeticdo, com objetos diferentes, reitera a ideia de
“destruicao” (1. 197) da mulher vitima de violéncia. Essa violéncia
“acaba com o estilo da mulher” (I. 1805), “acaba com a mulher” (I.
1806) e “acaba com a autoestima da mulher” (I. 1807), finalmente
destruindo-a.

Azaleia diz, ainda, “a gente fica pra baixo, desanimada” (I.
1810, 1811), reforcando a ideia de que uma pessoa destruida é
infeliz, ndo tem animo, nao sente vontade de viver, fica deprimida.

Entendemos que essa metafora tem origem na metafora
orientacional BOM E PARA CIMA/ RUIM E PARA BAIXO (LAKOFF;
JOHNSON, 1980), que apresenta no conceito uma base fisica para o
bem estar do ser humano. Dessa forma, coisas boas como alegria,
vida, saude, felicidade sdo para cima, enquanto as coisas ruins sao
para baixo, como tristeza, doenca e morte.

Assim, ao falar de seu estado de espirito em relacdao ao seu
sofrimento, seu medo, sua inseguranca, diz “a gente fica pra baixo,
desanimada” (1.1810, 1811), que significa algo ruim, algo que faz
mal a pessoa.

Excerto 6

Eu cheguei muito torturada,
Muito,

Muito sofrida,

Muito sofrida,

Muito violentada mesmo.

..Destruida!

No Excerto 6 (l. 2444-2449), acima, Bromélia retoma o veiculo
metaforico por ela inicialmente usado, para falar de sua condicao ao
chegar a casa abrigo. O uso do advérbio de intensidade “muito” (I.
2444, 2445, 2446, 2447, 2448) associado a sequéncia de adjetivos

390



(PER)CURSOS (INTER)DISCIPLINARES EM LETRAS - VOLUME 1

para expressar o seu estado (‘torturada’ (1. 2444), ‘sofrida’ (1. 2446,
2447), ‘violentada’ (I. 2448) culmina com “destruida” (l. 2449),
reiterando sua manifestacdao de que vivia uma situacao de grande
sofrimento, de absoluta infelicidade naquele momento.

VIOLENCIA DOMESTICA CONTRA A MULHER E DESTRUICAO é
uma metafora sistemdtica que emerge na fala de Acdcia, Azaleia e
Bromélia e desenvolve uma trajetoria que abrange cinco topicos
discursivos e envolve nove veiculos metaféricos. Essa trajetoria,
conforme demonstramos nos seis excertos (linhas iniciais 190,
216, 828, 1692, 1805 e 2444), esta representada no grafico abaixo,
revelando sistematicidade que, no nosso entendimento, preenche
0s requisitos para sua classificacdo como metafora sistematica.

Grafico 1- Trajetéria da metafora
VIOLENCIA DOMESTICA CONTRA A MULHER E DESTRUICAO

Metéfora: VIOLENCIA DOMESTICA CONTRA A MULHER E DESTRUICAO
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Fonte: CARNEIRO ( 2014, p. 190)

CONCLUSAO

Avioléncia doméstica contra a mulher apresenta indices altos
e preocupantes. Os resultados sugerem que suas vitimas realmente
exprimem seus sentimentos e ideias sobre esse fenOmeno por meio
da figuratividade manifesta na emersdo de metaforas sistematicas
no discurso construido de modo colaborativo.
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Foi observado que, mesmo emergindo no discurso, vdrias
metaforas sistemdticas apresentam uma base cognitiva, sendo
licenciadas por metaforas conceituais.

A investigacao disponibiliza dados relevantes para estudos
sobre a violéncia doméstica contra a mulher, contribuindo também,
em termos metodoldgicos, para a teoria adotada.
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SERA QUE DIFICULDADE E MESMO PESO?

Emerson Gonzaga dos Santos
Ana Cristina Pelosi

INTRODUCAO

Este trabalho no ambito da Linguistica Cognitiva e da Psicolo-
gia Experimental tem como objetivo principal estudar a realidade
psicologica da metafora “Dificuldade é peso” classificada como
metafora primdria, buscando averiguar a hipétese postulada por
Grady (1997) de que estas metaforas, por serem diretamente corre-
lacionadas a uma base corpérea, tenderiam a um carater universal,
uma vez que ndo estariam sujeitas a restricoes culturais.

Com o intuito de atingir o objetivo mencionado acima, dois
experimentos de cunho psicolinguistico foram aplicados a 30
participantes voluntarios de ambos os sexos, na faixa etdria de 18
a 25 anos, frequentadores de academia de musculacao. Optamos
por esse publico por lidarem com pesos fisicos no processo de
musculagdo, portanto, acreditamos ser ideal para buscarmos a
validacdo empirica da realidade psicoldgica desta chamada meta-
fora primaria acima mencionada. A pesquisa apoia-se na Teoria da
Metafora Conceptual (doravante, TMC) desenvolvida por Lakoff
e Johnson (1980) e na Hipotese da Metafora Primadria (doravante,
HMP) defendida por Grady (1997).

Assim, pela investigacdo de fatores de ordem sociocultural
incidentes sobre a constituicdo da metafora, além de aspectos
fisicos e emocionais / psicol6gicos possivelmente correlacionados
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a experiéncias com pesos, busca-se entender melhor a realidade
psicologica da metafora “Dificuldade é peso”.

METAFORA PRIMARIA “DIFICULDADE E PESO”

A obra Metaphors we live by de George Lakoff e Mark John-
son (1980) é considerada um divisor de aguas nos estudos sobre
linguagem figurada. Isso porque propde por meio de teoriza¢ao
sistematica a respeito do carater cognitivo da metafora que seu
lécus é de fato o pensamento e nao a lingua, como se costumava
pensar. Estes estudiosos defendem que o nosso sistema conceitual
é largamente estruturado por metaforas, propondo, desta forma,
a Teoria da Metafora Conceitual (TMC).

Contrariamente a visdo tradicional da metafora como um mero
recurso retorico ou um dispositivo ornamental de linguagem, os
autores supracitados promovem uma visao completamente nova
da metafora, sendo essa ndao apenas um fendémeno linguistico, mas
uma parte integral da cognicdo humana. De acordo com Lakoff e
Johnson (1980), as expressoes metaforicas sao parte do idioma de
cada dia e refletem mapeamentos conceituais entre um dominio
de origem (concreto) e um dominio alvo (abstrato). O mapeamento
entre dominios é o que os autores denominam a propria metafora.
Portanto, expressdes linguisticas como “Eu estou em uma encru-
zilhada”, “nosso relacionamento chegou a um beco sem saida”,
“nosso casamento esta afundando”, ou “sua tese nao tem funda-
mentos” e “suas hipoteses estdo cheias de lacunas”, muitas vezes
empregados por pessoas para falar sobre amor e relacionamentos,
sdo de acordo com Lakoff e Johnson, facilmente entendidos por
causa dos mapeamentos conceituais (as proprias metaforas) de O
AMOR E UMA VIAGEM & TEORIAS SAO EDIFICIOS, que estao sub-
jacentes a tais expressoes (LIMA; GIBBS; FRANCOSO, 2001; PELOSI;
FREITAS, 2006; PELOSI, 2007).

No entanto, criticas sobre a TMC tém sido lancadas por diver-
sos motivos. Algumas das principais controvérsias sao relacionadas
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a circularidade envolvendo a identificacdo das metéaforas concep-
tuais, a auséncia de base experiencial entre dominios fonte e alvo
e a pobreza de alguns mapeamentos.

Desta forma, a Hip6tese da Metafora Primaria (HMP) proposta
por Grady (1997), constitui um aprimoramento da TMC. Essa hip6-
tese, hoje ja completamente integrada a TMC no livro “Philosophy
in the flesh” (1999) escrito por Lakoff e Johnson, foi resultado de
uma tese de doutorado desenvolvido por Joseph Grady intitula-
da “Foundations of meaning: primary metaphors and primary sce-
nes”. Uma das contribui¢cdes da HMP a teoria de 1980 foi fornecer
um arcabouco tedrico para testar experimentalmente as criticas
estabelecidas previamente.

De acordo com Grady (1997), as metaforas primdrias sao
mapeamentos de um dominio-fonte (aspecto fisico, concreto)
em um dominio-alvo (resposta subjetiva ao aspecto fisico). Este
mapeamento se da unidirecionalmente, sempre do dominio-fonte
ao alvo. Tais metaforas nasceriam das correlacdes entre dimensoes
distintas de experiéncias corpdreas bdsicas recorrentes e co-ocor-
rentes, sendo estas dimensoes diretamente ligadas a experiéncias
salientes / relevantes experienciadas repetidamente. Por exemplo,
frequentemente levantamos objetos, dobramos nossos joelhos,
percebemos semelhancas entre objetos, nos movemos de um lugar
para outro lugar, etc.

Isto é, as expressoes metaforicas refletem mapeamentos con-
ceituais entre dominios de ordem diversa: um dominio-fonte (de
natureza experiencial) e um dominio-alvo (de natureza abstrata).
Portanto, compreendemos expressdes como “E muito pesado fa-
zer nove disciplinas em um semestre” ou “Estou com um grande
peso nas minhas costas tendo que pagar todas as contas de casa
sozinha”, por exemplo, porque haveria a metafora “Dificuldade é
peso” subjacente ao nosso sistema conceptual que licenciaria tais
expressoes metaforicas. A metafora estaria assim ligada ao modo
como estruturamos e produzimos conhecimento a respeito do
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mundo, estando a linguagem cotidiana permeada por metaforas as
quais sdo naturalmente compreendidas sem qualquer dificuldade.

Nao obstante, para Grady (1997), nem todas as experiéncias
corpéreas seriam importantes para geracao de metaforas. Apenas
aquelas acoes relacionadas a realizacao de objetivos e a satisfacao
de desejos contribuiriam para a geracao dessas metaforas. Des-
sa forma, acoes como “balancar a cabeca” ndo teriam nenhuma
relevancia nesse processo. Por outro lado, acdes como “levantar
ou mover objetos pesados” seriam acoes significativas em nossas
interacdes com o ambiente. Neste caso, uma experiéncia perceptual
(sensacao de peso) se correlaciona com uma experiéncia subjetiva
(o desconforto e/ou a dificuldade associada com a acdo). Logo, essas
metaforas seriam, supostamente, universais, ja que se relacionam
a experiéncias humanas em geral e sao definidas pelas habilida-
des cognitivas interativas do homem na realizacdo de objetivos.

Segundo Johnson (1999), desde a mais tenra infancia a crianca
passaria por um processo em que haveria um compartilhamento
entre emocoes subjetivas e experiéncias sensorio-motoras que
se daria através de conexdes neurais. Consequentemente, esse
processo resultaria na origem de metdaforas primarias. Em outras
palavras, a crianca corriqueiramente vivencia certas experiéncias
de cunho subjetivo a partir de sua interacdo com objetos e com
o outro.

Levando-se em consideracao a metafora analisada neste artigo
(Dificuldade é peso), o ser humano, de acordo com a teoria proposta
acima, s6 é capaz de entender expressoes do tipo “Este ano vai ser
muito pesado”, “Estou sobrecarregado” ou “Estou com um fardo
muito pesado nas costas, tenho de dividir meus problemas com
alguém”, porque ao longo do desenvolvimento cognitivo haveria
um mapeamento metaférico entre experiéncias subjetivas relativas
as dificuldades enfrentadas ao decorrer da vida e as dificuldades
experienciadas perceptualmente ao se tentar levantar, carregar,
puxar objetos pesados.
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Consequentemente, essas inlimeras experiéncias nas quais
pesos e dificuldades se correlacionam, tenderiam a levar as pessoas
a conceituarem dificuldade em termos de pesos (PELOSI, 2005). Isto
é, as expressoes linguisticas exemplificadas previamente iriam refle-
tir a existéncia de um mapeamento metaférico entre experiéncias
subjetivas relativas as dificuldades experienciadas no decorrer da
vida e as dificuldades experienciadas perceptualmente. Tal associa-
¢do estabelecida ao longo do curso do desenvolvimento cognitivo
resulta, como coloca a HMP, inimeras experiéncias recorrentes e
co-ocorrentes em que pesos e dificuldades sao correlacionados.
Portanto, levando a conceptualizacdo de dificuldades em termos
de pesos.

Entretanto, a grande questdo é: como nds, seres sociais
completamente inseridos dentro de nossas culturas, e até mesmo
identificados por elas, nao sofremos influéncias desses fatores ao
conceituar metaforicamente o mundo ao nosso redor? Kévecses
(2002) defende haver um padrdo universal na estruturacdo de con-
ceitos abstratos, isto é, se ha metaforas conceptuais que se baseiam
em experiéncias corporeas universais, tais metaforas deveriam
ocorrer em linguas e culturas diversas no mundo.

Em sua obra “Metaphor in Culture - Universality and Va-
riation” (2005), Kovecses apesar de acreditar que metaforas de
base corpérea sejam potencialmente universais, defende que nao
necessariamente experiéncias universais deem origem a metafo-
ras universais. Sendo possivel, assim, a cultura poder influenciar
algumas experiéncias corpéreas.

Acreditamos que a metéfora “Dificuldade é peso” classificada
como primaria pode ser passivel de sofrer influéncias de cunho
cultural, assim como diversos estudos psicolinguisticos realizados
no campo da Linguistica Cognitiva (LIMA, 2006; FARIAS; LIMA, 2010)
sugerem ao defender que tanto aspectos corporificados como
fatores sdcio-culturais parecem influenciar a constituicao dessa
metafora. Logo, diferentemente do que propds Grady (1997), tais
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metaforas ndo seriam originadas unicamente de interacoes corpo6-
reas no mundo, mas também de fatores socio-culturais.

Os experimentos de cunho psicolinguisticos que serdo descri-
tos na proxima secao deste artigo foram elaborados para nos dar
uma noc¢ao mais aprofundada da natureza da metafora mencionada
acima, objeto de estudo deste trabalho.

DESCRICAO DOS EXPERIMENTOS E ANALISE DOS DADOS

Com o objetivo de obtermos uma visdo mais profunda do
status cognitivo da metafora primadria “Dificuldade é peso”, aplica-
mos experimentos de cunho psicolinguistico e nos utilizamos de
anadlises qualitativas das respostas colhidas por trinta participantes
frequentadores de academia de musculacao, pertencentes a con-
textos sociais diferentes e se encontrando na faixa etdria entre 18
a 25 anos. Tais experimentos almejavam verificar se existia uma
correlacdo entre dominios alvo e fonte das metaforas construidas.

O experimento “A” consistia num questiondrio composto de
vinte e uma questdes que exigiam como resposta uma breve ela-
boracdo de no maximo cinco linhas sobre experiéncias com pesos.
Tais questoes foram subdivididas em quatro categorias, doravante
chamadas de C.

Na C1, trabalhamos com perguntas relacionadas aos aspec-
tos fisicos pessoais relacionados as experiéncias relativas a pesos
(ex.1 Vocé esta levantando um grande peso do chdo. Descreva
como seu corpo se sente.). Na C2, focamos nos aspectos emocio-
nais pessoais relacionados as experiéncias relativas a pesos (ex.2
vocé ndo precisa mais manter um grande peso sobre seus ombros.
Descreva como vocé se sente.). Na C3, procuramos verificar acerca
de experiéncias fisicas de outrem relativas a pesos (ex.3 Vocé dd um
grande peso para alguém carregar. Descreva como o corpo desta
pessoa se sente.). Por fim, na C4, por fim, buscamos descrever as ex-
periéncias fisicas pessoais e externas relativas a pesos. (ex.4 Vocé,
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aos poucos, transfere um grande peso que esta carregando para
os ombros de outra pessoa. Descreva como seu corpo e o corpo
da outra pessoa se sentem.).

Portanto, para analisar a frequéncia de respostas dessas
perguntas, subdividimos as questdes do experimento nas seguintes
categorias:

NBSE - Negative Bodily Symptom Effect (Aspectos fisicos negativos)
PBSE - Positive Bodily Symptom Effect (Aspectos fisicos positivos)

NEPE - Negative Emotional Phsychological Effect (Aspectos psico-
l6gicos negativos)

PEPE - Positive Emotional Pshychological Effect (Aspectos psicolo-
gicos positivos)

Como podemos ver, esse experimento se referia as experi-
éncias com pesos envolvendo aspectos fisicos e psicolégicos do
corpo do participante da pesquisa em questdo e aspectos fisicos
e psicoldgicos dos corpos de outras pessoas. Em ambos os casos,
lidava com acoes individuais e interpessoais com pesos visando
analisar qualitativamente as descricoes dos participantes com base
em tais experiéncias.

No que concerne a este experimento, foi hipotetizado que,
se experiéncias corporeas com pesos sdo correlacionados a uma
resposta de natureza cognitiva, entdo suas descri¢cdes acerca dos
efeitos das experiéncias com pesos sobre o corpo tanto no as-
pecto fisico como psicologico seriam sugestivas para a existéncia
de uma correlacao sistematica entre dificuldades e pesos. Por
exemplo, receber, carregar e levantar objetos pesados deveriam
ser considerados experiéncias desgastantes ndo importando se o
corpo em si ou efeitos emocionais / psicologicos das experiéncias
estariam em jogo.
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Na categoria 1, encontramos os aspectos fisicos negativos
como respostas mais recorrentes, em média 60% (sessenta por
cento) do total de respostas, ndo havendo influéncias psicologi-
cas relevantes. Na categoria 2, tanto aspectos fisicos negativos,
33% (trinta e trés por cento) como psicolégicos, 37% (trinta e sete
por cento), foram as respostas mais recorrentes. Por sua vez, na
categoria 3, os aspectos psicologicos positivos foram bastante
recorrentes, 60% (sessenta por cento), por outro lado, os aspectos
fisicos positivos foram inexistentes. Finalmente, na categoria 4,
tanto os aspectos fisicos negativos, 35% (trinta e cinco por cento),
como os aspectos psicolégicos negativos, 35% (trinta e cinco por
cento), e positivos, 20% (vinte por cento), foram as respostas mais
recorrentes.

A analise qualitativa das descri¢des produzidas também
revelou que os participantes tendiam a ser mais consistentes e
lexicalmente produtivos ao descrever experiéncias com pesos
relacionadas a sintomas fisicos envolvendo seus préprios corpos
em contraste com descri¢des fisicas e emocionais / psicologicas
envolvendo o corpo de outras pessoas.

Em contrapartida, o experimento “B” consistia no empa-
relhamento de desenhos, estes sendo bonecos (stick men) com-
pletamente iguais independentemente da situacdo em que se
encontravam, desenvolvendo diversas acoes (levantar, empurrar,
carregar, puxar, etc) com pesos. Os bonecos foram colocados em
pares e distribuidos em seis acdes, para cada acdo nomeamos um
boneco como sendo Homem A e o outro como Homem B, sempre
um deles carregando mais peso, sendo tal escolha feita de forma
aleatéria para nao condicionar as respostas dos participantes com
base na posi¢ao do desenho, como podemos ver na figura abaixo:
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Figura 1: Bonecos - stick man (agao 01)

HOMEM A HOMEM B

30Kg

O O
RN

100Kg

Este experimento foi dividido em trés tarefas diferentes, mas
relacionadas. Levando-se em consideracao o efeito de peso sobre
0 corpo, os participantes deveriam na etapa 1 escolher o adjetivo
mais adequado para os bonecos A e B, de acordo com a acdo que
cada um esta realizando. Procuramos desta forma, verificar se es-
colhas e geracoes de palavras se correlacionariam a experiéncias
com pesos que denotassem maior ou menor esforco e se havia
uma concepcao de dificuldade ou ndo relacionadas as experiéncias
com pesos.

Na etapa 2 deveriam escrever um outro adjetivo, diferente
dos ja mencionados na etapa anterior, novamente para cada acao
dos bonecos A e B. Finalmente, na tltima etapa do experimento,
os participantes deveriam escolher entre A e B, em determinada
acdo, e escrever um breve texto justificando sua escolha.

A andlise das etapas nos forneceu os seguintes resultados:

Na etapa 1, houve a prevaléncia na escolha de adjetivos de
conotacdo negativa ao desenho que carregava mais peso, como
podemos ver abaixo, essas sendo, de acordo com nossa hipétese,
as respostas esperadas.
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Grafico 1: Escolha de adjetivos

Respostas esperadas Respostas ndo-esperadas

Na etapa 2, houve a prevaléncia da elaboracao de adjetivos
que denotam aspectos negativos para os desenhos que carregavam
mais peso.

Grafico 2: Elaboracao de adjetivos

Respostas esperadas Respostas ndc-esperadas

Contudo, na etapa 3, houve a prevaléncia pelas situacoes em
que os bonecos carregavam mais peso. Por exemplo, abaixo dispo-
nibilizamos uma das respostas que justificavam tal escolha: “Todas
as opcoes sao relativas ao estado mental e corporal do individuo. O
homem A pode estar feliz por ter batido sua meta ou triste por ter
que carregar tanto peso. Todas as situacoes dependem do estado
espiritual do individuo”.
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Grafico 3: Stick men

Respostas esperadas  Respostas ndo-esperadas

Achados como os mencionados na etapa 3 sugerem que quan-
do aspectos emocionais / psicologicos de experiéncias com pesos
sdo trazidos a tona, outros fatores pertencentes a valores morais
construidos socialmente ou preferéncias idiossincraticas parecem
influenciar as respostas dos participantes. Por exemplo, quando as
experiéncias de peso envolvem outras pessoas, como a transferén-
cia de um peso pesado para os ombros de outra pessoa ou quando
tais experiéncias podem ser concebidas como a superacao de obs-
taculos, a relacao direta pressionada entre os dominios fonte-alvo
(ou seja, pesos - dificuldades) tende a tornar-se desfocada. A este
respeito, alguns dos participantes escreveram descricoes sobre o
quanto eles se sentiriam ao passar um peso pesado para que alguém
pudesse levantar. Expressoes interessantes produzidas foram: “Eu
me sentiria mal por dar a alguém um peso pesado”, ou; “Eu ndo
me sentiria feliz por dar o peso para outra pessoa carregar”.

Especificamente, no aspecto do sentimento pessoal de re-
alizacao, alguns participantes diriam que carregar / levantar um
grande peso os faria felizes ou lhes daria uma sensacdo de bem
estar. Alguns entrevistados, por exemplo, expressaram que ser
capaz de transportar / levantar ou mover-se com um grande peso
significava algo bom para eles, uma vez que revelava a superacao
de um obstaculo ou era, como eles expressavam, uma exibicdo de
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forca, um sinal de masculinidade. Esta tendéncia estava ausente
das descri¢oes escritas por participantes do género feminino, que
tendiam a destacar as dificuldades que enfrentariam ao lidar com
pesos.

O principal objetivo desta pesquisa é entender mais claramente
anatureza e constituicdo da metafora DIFICULDADE E PESO. No ge-
ral, os resultados que emergem das andlises qualitativas resultantes
dos dois experimentos parecem ser consistentes ao demonstrar
que, de fato, dificuldades sdo associadas a pesos com o corpo em
foco. Entretanto, quando experiéncias de aspectos socioculturais
com pesos estdo em jogo, tal relacionamento é enfraquecido.

Este achado sugere que apesar de haver uma possivel co-
ativacao de dominio perceptual / conceptual em um nivel neural,
0s construtos mentais das pessoas para a metafora sob andlise
irdo abranger informacdo de uma variedade de aspectos idiossin-
craticos, psicologicos, como também de crencas compartilhadas
socio-culturalmente (LIMA; FELTES; MACEDO, 2008).

CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados das analises qualitativas nos ajudam a inferir
algumas consideracoes com relacao a natureza da metafora “Difi-
culdade é peso”. Os resultados, de uma forma geral, para a maioria
das categorias e etapas analisadas sugerem que € plausivel concluir
que experiéncias relacionadas a pesos sdao na verdade percebidas
como dificuldades. Isso nos leva a acreditar na existéncia de uma
base corpérea (sensorio-motor) para a emergéncia da metafora. En-
tretanto, o mesmo nao pode ser dito quando emogoes ou respostas
subjetivas de natureza emocional / psicoldgica estdo em jogo.

Tais descobertas sdo relevantes por pelo menos duas razoes.
Enquanto que parece plausivel afirmar que de uma perspectiva pu-
ramente neuropsicologica pode existir uma base corpérea sensorio-
motora para a existéncia da metafora “Dificuldade é peso”, fatores
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de carater socioculturais parecem possuir um papel importante na
construcao de imagens mentais que as pessoas tem internalizado
a respeito de cenas relacionadas a pesos ativadas pela metéfora
em questdo. Logo, podemos concluir que a afirmacao dos tedricos
sobre a hipétese da metafora primdria acerca da universalidade
de tais metaforas deveriam ser revistas com mais profundidade.

Mesmo com a alegacao de que a metafora primadria resulta
de aprendizagem neural que envolve co-ativacao de dominios de
carater perceptual / conceptual parece coerente, como alguns re-
sultados sugeriram (experimento 2), podemos dizer que o presente
estudo tem nos levado a crer que uma vez que o mapeamento
metaférico é estabilizado, ele também serd enriquecido por valores
de natureza sdcio-culturais.

Isto é, os resultados indicam que dificuldades sao associadas
a pesos quando o corpo esta em foco. Por outro lado, quando se
trata de experiéncias de aspectos socio-culturais com pesos, tal
relacionamento é enfraquecido. Logo, podemos concluir que apesar
de uma possivel co-ativacao de dominio perceptual / conceptual
em um nivel neural, os construtos mentais das pessoas para a me-
tafora sob andlise ird abranger informacao de uma variedade de
aspectos idiossincraticos, psicol6gicos também como de crencas
compartilhadas sécio e culturalmente.

Com base nos achados, levantamos como hipotese de trabalho
para pesquisa futura, que, até mesmo conceitos ligados ao fenéme-
no davioléncia ndo sejam necessariamente sempre conceptualiza-
dos como algo negativo, podendo haver situacdoes em que danos
infringidos sobre o outro possam ser aceitos com resignacdo ou
mesmo como trampolim para a superagao.
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A REPORTAGEM ESPECIAL MULTIMIDIA COMO
GENERO NATIVO DA IMPRENSA BRASILEIRA
ON-LINE: O CASO DO UOL TAB

Mariana Giacomini Botta

INTRODUCAO

A grande reportagem multimidia é um dos géneros jornalis-
ticos nativos da internet. Desenvolvida a partir de 2012, é consi-
derada o formato ideal para o jornalismo na era digital, no qual o
internauta pode ter papel ativo, rearrumando as pecas da narrativa
de acordo com seus interesses e desejos. Suas principais caracteris-
ticas sdo a composicdo nao linear, que permite diversos percursos
de leitura, e a convergéncia de midias, com textos, dudio, fotos,
infograficos, animacdo e videos usados de modo complementar
para contar uma histoéria.

Trata-se de um produto mais bem cuidado que os demais con-
teddos jornalisticos on-line, que envolve em sua producao diversos
profissionais, com habilidades diferentes (texto, video, animacao
etc.). Por isso, traz prestigio para o veiculo e é visto como uma
ferramenta capaz de atrair e de fidelizar o publico mais jovem,
familiarizado com a internet, mas que tem multiplos interesses
na rede.

A primeira iniciativa neste género foi publicada no site do
jornal The New York Times, em dezembro de 2012. Foi o espe-
cial “Snow Fall” (http:/nyti.ms/2wnVfbH), que conta, de forma
inovadora, o desenrolar de uma avalanche de neve no estado de
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Washington (Estados Unidos), em fevereiro de 2012, que causou
a morte de trés dos 16 atletas profissionais que praticavam snow-
board nas encostas nevadas do vale Tunnel Creek. Nesse especial,
a tragédia foi reconstituida por meio de uma narrativa multimidia,
usando recursos de dudio, video, texto e animacgodes, publicada
em dezembro de 2012. Em 2013, a reportagem ganhou o prémio
Pullitzer e passou a ser considerada um modelo para a produc¢do
de contetido informativo multimidia.

Atualmente, hd uma grande diversidade de teorias sobre os
géneros do discurso, mas, de acordo com Marcuschi (2005, p. 18),
como o género é essencialmente flexivel e variavel, as teorias de
géneros que privilegiam a forma ou a estrutura estdo em crise.
Assim como a lingua, os géneros também variam, adaptam-se,
renovam-se e multiplicam-se. Por isso, os estudos sobre os géneros
mididticos, entre eles os jornalisticos, tanto no ambito das pes-
quisas em ciéncias da linguagem quanto em comunicacao social,
costumam ser motivo de polémica, pois ndao ha um acordo sobre
quais critérios devem ser considerados para uma classificacao e,
principalmente, se essa classificacdo é realmente necessaria ou
possivel de ser estabelecida.

Independentemente das reflexdes académicas, ha termino-
logias que dizem respeito aos tipos de produtos jornalisticos em
circulacao nos veiculos de comunicacdo, criadas e adotadas em
ambientes profissionais. Entende-se, portanto, que a taxonomia
dos géneros jornalisticos adotada no Brasil reflete um consenso
corporativo, é resultado de “um sistema de organizacdo do traba-
lho cotidiano |[...], a partir das formas de expressao adotadas nas
empresas” (MARQUES DE MELO, 2003b, p.11 apud MARQUES DE
MELO, 2016, p.49).

Essa forma de classificacdao tende a levar em consideracao a
funcao e as demandas sociais a que determinado produto propde
atender, ou seja, a “promessa de contetido, ou de uma possibilidade
de contetido, uma espécie de contrato previamente acordado entre
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emissor e receptor” (TEMER, 2009, p.180-181). Desta forma, os
géneros jornalisticos costumam ser divididos em: (a) informativo;
(b) opinativo; (c) interpretativo; (d) diversional; e (e) utilitario.

Os géneros que integram a categoria jornalismo informativo
sdo, para Marques de Melo (2003, p. 66), nota, noticia, reportagem
e entrevista. A distin¢do entre os trés primeiros estaria na progres-
sdao dos acontecimentos e no acompanhamento da imprensa: na
nota é apresentado o relato de acontecimentos ainda em desen-
volvimento; na noticia é oferecido um relato integral de um fato;
na reportagem ¢é feito um relato ampliado de um acontecimento,
que ja repercutiu na sociedade.

Entretanto, a chamada grande reportagem integra a categoria
jornalismo interpretativo, pois tem a finalidade de compor um
dossié, o mais completo possivel, sobre um tema ou acontecimen-
to. Para esse autor, ela é de natureza analitica e ndo visa a apenas
informar objetivamente a populacao sobre um acontecimento de
repercussao, mas propoe fornecer contextualizacdo e andlises de
especialistas para ajudar as pessoas a conhecer, em profundidade,
um assunto. “E o material jornalistico que pretende familiarizar
o leitor com um fato determinado e procura detalhar ao maximo
para apresentar a informacao completa” (CORDENONSSI; MARQUES
DE MELO, 2008, p. 4).

A grande reportagem multimidia é produto da transposicdo e
da adaptacdo da grande reportagem para o suporte digital, e tem
sido uma das apostas dos veiculos de comunicagdo brasileiros
na internet. O portal UOL, por exemplo, desde outubro de 2014,
publica semanalmente um dossié multimidia na secao TAB (tab.
uol.com.br). De acordo com informativo divulgado no portal no
dia do lancamento da nova secdo, a ideia do TAB é trazer “repor-
tagens inéditas, aprofundadas, provocadoras e de alta qualidade”.
Rodrigo Flores, diretor de contetido do UOL, disse, naquela época,
que o TAB traria “novos pontos de vista e abordagem sobre temas
como sustentabilidade, mobilidade, consumo, comportamento
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e tecnologia”. Ele afirmou também que a ideia era aumentar o
didlogo com o publico jovem, que busca experiéncias variadas ao
acessar um contetdo e tem habitos de navegacao diferentes do
usudrio tradicional.

Por isso, o corpus desta pesquisa é composto por 67 repor-
tagens on-line, publicadas na secao UOL TAB (https:/tab.uol.com.
br), entre 13 de outubro de 2014 a 14 de abril de 2016. Para as
analises linguisticas e discursivas, ainda em fase inicial, foram
consideradas apenas as dez primeiras producoes dessa série. O
objetivo deste trabalho é observar e analisar o funcionamento
linguistico-discursivo desse género, a partir do que esta inscrito
na materialidade da sequéncia discursiva.

FUNDAMENTAGAO TEORICA E METODOLOGIA

A base das analises deste trabalho é a concepcao de género
do discurso de Bakhtin (1997, p. 279), que o define como formas
relativamente estdveis de enunciados, que refletem as condicoes
especificas e as finalidades de cada uma das esferas da atividade
humana, ndo so6 por seu contetido (tematico) e por seu estilo verbal
(selecao operada nos recursos da lingua — lexicais, fraseologicos
e gramaticais), mas também por sua construcdo composicional.
Apesar de ser possivel identificar caracteristicas que garantem a
estabilidade, a atencdo volta-se também ao aspecto maleéavel e ndao
rigido dos géneros numa situacao sécio-comunicativa.

Segundo Moirand (2007, p. 93), os elementos considerados
fundamentais por Bakhtin para a delimitacdo e identificacdo dos
géneros correspondem mais a concepc¢ao de texto que de discurso.
Por isso, essa autora afirma que o estudo dos géneros deve ser
realizado a partir de um modelo dialégico, que coloque a enuncia-
¢do no centro da constituicao dos géneros, e a intertextualidade
no centro do esquema da comunicacao. Para ela, no estudo dos
géneros é preciso relacionar o que é interno (a estrutura do enun-
ciado) ao seu exterior (o contexto extraverbal).
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O ponto de vista de Moirand coincide com o que diz Main-
gueneau (2002), para quem um género nao se limita a organizacao
textual, embora esta seja um de seus elementos. Para ele, ha ca-
racteristicas extralinguisticas que também sao pertinentes, como a
finalidade, o lugar e momento onde ocorre a interacgdo, o suporte
material, o estabelecimento de parceiros.

Para Moirand (2007), dentre os elementos observaveis da ana-
lise estdo as recorréncias, repeticoes, reformulacoes de palavras,
construcoes sintaticas e maneiras de dizer. O método proposto
por ela se apoia em formas linguisticas (pronominais e lexicais) e
semiodticas (iconografia), pois a ideia é explicar os funcionamentos
discursivos a partir do que esta inscrito na materialidade da sequ-
éncia discursiva. Partindo das ideias dessa autora, a metodologia
deste trabalho consiste em cinco etapas: 1. Elaboracao do corpus,
conforme critérios estabelecidos pelo pesquisador, que atendam
aos interesses da pesquisa; 2. Verificacao dos temas mais frequen-
tes nas reportagens; 3. Observacao da estrutura das reportagens
(presenca dos elementos textuais e multimidia); 4. Identificacao de
elementos linguisticos e discursivos recorrentes nas reportagens,
nos titulos, subtitulos e linha-fina (inicialmente); 5. Levantamento
de caracteristicas que delimitam o novo género do discurso (apenas
nos titulos, subtitulos e linha-fina).

RESULTADOS INICIAIS E DISCUSSAO DOS DADOS

23 das 67 reportagens on-line que compdem o corpus dessa
pesquisa tém como tema questdes sociais, como feminismo e pre-
conceito, por exemplo. O segundo tema mais presente é tecnologia
e inovacao, em 14 reportagens, seguido por comportamento (10) e
carreira e trabalho (10). Um pouco menos frequente é sexualidade,
género, relacionamentos. E possivel verificar, apenas pela observa-
cdo da selecdo dos temas das reportagens, que ela estd relacionada
a uma tentativa de adequacao ao perfil do publico desejado pelo
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portal (jovens bem instruidos), como foi explicitado pelo portal no
lancamento da secao.

Quanto a estrutura, em todas as reportagens, sem excecao,
aparecem videos e fotos, estas geralmente em forma de galerias.
Além disso, elementos bastante comuns sdo testes, videoanima-
¢oes, enquetes, infograficos (com e sem animacgao) e arquivos de
audio. Em menor nimero, também se encontram games, quadri-
nhos, dlbum com ilustracoes ou infograficos e frases destacadas,
em fonte maior, com ou sem animacdo. Os recursos multimidia
mais utilizados pelo UOL nesta série, fotos e videos, correspon-
dem aqueles com os quais os jornalistas tém mais familiaridade,
que demandam menos planejamento e que ilustram o contetido
de modo satisfatorio.

As andlises linguistica e discursiva foram realizadas a partir de
um recorte do corpus: foram consideradas apenas as dez primeiras
reportagens publicadas na se¢do TAB, e estudados apenas os titulos
e subtitulos. Do ponto de vista das estruturas linguisticas, observa-
se uma recorréncia do uso de segunda pessoa, uma tendéncia a
subjetividade, em oposicao a objetividade linguistica caracteristica
do jornalismo tradicional. Em 40% dos titulos é usada a palavra
vocé ou algum pronome de 22 pessoa, numa referéncia direta ao
interlocutor, propriedade tipica da linguagem publicitaria, que tem
a intencao de persuadir, conquistar o leitor. Essa parece ser uma
tendéncia dos produtos jornalisticos on-line, que disputam a atencao
dos internautas com uma imensiddo de informacdes.

Quanto as estratégias discursivas, nota-se a recorréncia no
uso de frases conhecidas, que remetem a cultura pop ou a fatos
histéricos, como pode ser visto em:

(a) Me dé motivos — (Subtitulo da reportagem “Correr pra qué?”

https://tab.uol.com.br/corrida-de-rua/), alusédo a uma mdusica de

Tim Maia.
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(b) Sabe de nada, inocente — (subtitulo da reportagem “Quem manda

aqui?” - https://tab.uol.com.br/inconsciente/), referéncia a uma pro-

paganda do site Bom Negdcio, que tinha como garoto-propaganda
um dos vocalistas do grupo musical E o Tchan.

(c) O DNA revela seu infinito particular (subtitulo da reportagem

“Codigo temperamental” - https://tab.uol.com.br/dna/), alusdo a

uma cangao de Marisa Monte.

(d) Elas s6 querem se divertir (titulo de reportagem sobre o femi-

nismo - https://tab.uol.com.br/feminismo/), que leva a pensar na

cancao “Girls Just Wanna Have Fun”, de Cyndi Lauper; o subtitulo
da mesma reportagem é: Liberdade, igualdade, fraternidade, o lema
da Revolucgdo Francesa (1789-1799).

Também sdo recorrentes frequentes frases que ficaram famosas
na internet (frequentemente repetidas e usadas em redes sociais,
virais ou memes), como:

(a) Quer que eu desenhe? (titulo de reportagem sobre Emojis - https://
tab.uol.com.br/emoji/)

(b) Partiu parto (titulo de reportagem sobre tipos de parto - https://
tab.uol.com.br/parto/)

(c) No brain, no gain (subtitulo de reportagem sobre as vantagens
da vinda de estrangeiros para o Brasil - https://tab.uol.com.br/
brasil-estrangeiro/)

ALGUMAS CONSIDERACOES

Apesar de ainda estar em estdgio inicial, a pesquisa aqui
apresentada revela alguns aspectos interessantes ligados ao
funcionamento linguistico-discursivo da grande reportagem
multimidia, vistos por meio de contetdos publicados na secao
UOL TAB, do portal UOL. Mesmo sem ser exaustiva, ela revela
caracteristicas importantes desse género nativo digital, que
mostram mudancas em relacdo as grandes reportagens tradi-
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cionais, sobretudo aquelas publicadas em revistas. Acredita-se
que essas mudancas sejam motivadas pelas possibilidades do
novo suporte, a internet, e estejam relacionadas ao desafio de
conquistar esse novo publico, que tem multiplos interesses e
acesso a muitas informacdes.

Sobre a selecao dos temas das reportagens, percebe-se que
ha um esforco do veiculo para adequar o produto aos interesses
do publico-alvo das reportagens, ou ao que o site julga como
sendo prioridade para esse publico. Entretanto, a utilizacdo
de recursos multimidia ainda parece estar condicionada pela
possibilidade de investimentos e ao perfil dos reporteres: os
elementos mais usados sdo fotos e videos, aqueles com os quais
os jornalistas tém mais familiaridade e que demandam menos
planejamento e dinheiro.

Estratégia da linguagem publicitaria, o uso da segunda pessoa
em 40% dos titulos revela uma caracteristica nao apenas da grande
reportagem multimidia, mas do jornalismo on-line, que “precisa”
atrair o leitor, que tem muitas opcoes de leitura na internet. Ja a
utilizacao da primeira pessoa, mostra uma tentativa de aproximacao
com o leitor, visando fideliza-lo.

A intertextualidade, marcada nas referéncias a elementos da
cultura pop, a fatos histéricos e a contetidos que circulam na in-
ternet, sobretudo nas redes sociais, também parece ligada a uma
estratégia para conquistar o leitor: as referéncias relacionam-se
ao publico-alvo idealizado pelo veiculo, e esse compartilhamento
de um saber comum causa efeito de reconhecimento. De acordo
com Freud (1905, p. 143), a redescoberta do que é familiar, esse
reconhecimento, é algo gratificante, prazeroso. Para este autor, a
modificacdo de expressoes familiares, alusoes a citacoes, ou seja,
diferentes formas de condensacao de informacao, gera economia
psiquica, o que agrada a todas as pessoas (apud POSSENTI, 2009,
p. 226). Desta forma, entende-se que este também seja um recurso
utilizado para fidelizar o leitor.
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Pode-se, portanto, afirmar que a grande reportagem multi-
midia, encontrada na série TAB, do portal UOL difere das grandes
reportagens tradicionais nao apenas pela convergéncia de midias:
tanto a selecao dos temas, quanto a linguagem utilizada visam atrair
o interesse de um publico jovem, com acesso a educacdo e a tecno-
logia. Os elementos intertextuais visam criar efeito de identificacao
desse publico com o contetdo, por meio do compartilhamento de
referéncias culturais, que causam efeito de prazer e identificacao.
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NEUROCIENCIA E EDUCACAO:
CONSIDERACOES ACERCA DA LEITURA E DA
DISLEXIA

Patricia de Andrade Neves
Fernanda Schneider

INTRODUCAO

Durante muitos anos, estabeleceu-se um dualismo entre as
ciéncias do homem e as ciéncias biolégicas, incluindo-se a defesa
de oposicdo do biolégico ao cultural, dos genes a aprendizagem.
Entretanto, nas ualtimas décadas, pesquisas tém comprovado a
necessidade de se repensar essa divisdo e como exemplo disso
destaca-se a neurociéncia. Os estudos envolvendo o cérebro tém
revelado direcionamentos importantes para as questdes que en-
volvem a aprendizagem, e, mais especificamente, ao que se refere
a leitura. Da necessidade de convergir contribuicoes de diversas
areas da pesquisa cientifica e das clinicas para compreensao do
funcionamento holistico do sistema nervoso surge, no final dos
anos 70, a neurociéncia. Desde entdo, muitos progressos foram
alcancados nessa drea que é multi e interdisciplinar.

Alguns temas ganharam espaco e tem recebido especial aten-
cdo em estudos e pesquisas, entre eles, a dislexia, que é “uma
desordem manifestada pela dificuldade em aprender a ler, apesar
da instrucdo convencional, inteligéncia adequada e oportunidades
socioculturais” (BRANDATI et al., 2006, p. 174). E caracterizada
por dificuldades com reconhecimento exato e/ou insuficiente e
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poucas habilidades de ortografia e decodificacdo. Apesar de se
dar mais enfoque a essa desordem, nos tltimos anos, os primeiros
registros de dislexia foram publicados por trés médicos ingleses,
em anos sucessivos: Hinshelwood (1895), Morgan (1896) e Kerr
(1897). Hinshelwood (1904, apud SHAYWITZ, 2006, p. 26-27) foi
um oftalmologista que trabalhou incessantemente com a dificul-
dade inesperada ao aprender a ler. Hinshelwood sugeriu o termo
“dislexia” e concluiu que o disturbio fosse provavelmente causado
por “um defeito congénito no cérebro” (MEDEIROS, 2012, p. 39)
ao verificar que certas criancas nado conseguiam reconhecer ou
aprender palavras.

Assim, neste contexto, temos por objetivo apresentar nogoes
fundamentais acerca da leitura no cérebro, a partir das pesquisas
realizadas por Dehaene (2012) e, posteriormente, abordar algumas
consideracoes importantes sobre a dislexia, tendo-se como suporte
tedrico os estudos de Shaywitz e Shaywitz (2008); Krafnick et al.
(2014), Gori e Facoetti (2014), entre outros.

STANISLAS DEHAENE E A LEITURA NO CEREBRO

A leitura é uma habilidade complexa e que requer tempo e a
integridade dos multiplos processos visual, linguistico, cognitivo
e atencional (NORTON; BEACH; GABRIELI, 2015). Com o objetivo
de decifrar as mudancas cerebrais causadas pelo ato de ler, Deha-
ene'(2012) apresenta importantes descobertas sobre o mistério da
leitura e seus principais constituintes. Para o pesquisador, a leitura
moldou o cérebro humano e preparou-o para assimilar habilidades
impossiveis de serem aprendidas por pessoas que ndao adquirem
essa habilidade — os considerados iletrados.

Tudo comeca na retina?, onde se projetam os fétons reenviados
pela pagina (DEHAENE, 2012, p. 26). E ela que recebe as imagens
captadas pelo olho, transforma-as em sinais ou impulsos elétricos

1 Neurocientista francés, professor do Collége de France.
2 Aretina é a membrana que cobre todo o fundo do globo ocular. E composta por varias camadas
de células sobrepostas ¢ que tém fungdes diferentes.
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e transmite-os ao cérebro por meio do nervo 6ptico. Os fétons,
citados anteriormente, nao sao perfeitos, nem homogéneos. A re-
gido central da retina — fovea, € rica em células fotorreceptoras de
resolucao muito alta, chamadas de cones. “Esta regido, que ocupa
cerca de 152 do campo visual, é a Unica zona da retina realmente
util a leitura”, (DEHAENE, 2012, p. 26). E ela que captura as letras
com detalhes suficientes para reconhecé-las.

Caso observemos uma pessoa lendo ou mesmo pensando no
processo da leitura enquanto lemos, perceberemos que os olhos
se movem constantemente. Isso ocorre porque as féveas sao muito
estreitas, o que nos obriga a ter de mexer os olhos constantemente
para que possamos acompanhar o curso da leitura. Além disso, nao
lemos o texto de forma continua “nossos olhos se deslocam em
pequenos movimentos discretos, por sacadas” (DEHAENE, 2012,
p. 27). Entre 10 ou 12 letras podem ser identificadas por etapa: 3
ou 4 a esquerda do centro do olhar e 7 ou 8 a direita. Isso é deno-
minado como o campo da percepcao visual.

Na retina, a palavra desfaz-se em muitos fragmentos: a porcao
de imagem do que é lido é reconhecida por um fotorreceptor?
distinto. E preciso entdo juntar os fragmentos para que as letras
sejam decodificadas. Mas onde tudo isso ocorre? Ocorre no sistema
de reconhecimento visual das palavras. Em todos os individuos e
culturas do mundo, a decodificacdo das palavras escritas ocorre
na mesma regiao cerebral — com diferencas de alguns milimetros.
Estando reconhecida a palavra, o nosso sistema visual decompoe
automaticamente as palavras em constituintes elementares, é o
que Dehaene explana ao afirmar que “cada palavra é uma arvore”
(2012, p. 35). Para o autor, “é provavel que niveis multiplos de
analise coexistam: a letra no nivel mais baixo, em seguida, o par de
letras ou digrafo, depois o grafema, a silaba, o morfema e enfim a
palavra” (DEHAENE, 2012, p. 38). Nesse sentido, do ponto de vista
“visual”, a palavra se parecera a uma arvore.

3 Fotorreceptores ou fotoceptores sao os receptores sensoriais responsaveis pela visao: células que
captam a luz que chega a retina e transmitem para o cérebro um impulso nervoso correspondente
a qualidade dessa luz, permitindo assim que o reconhecimento de imagens pelo cérebro.
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Decompostos, os elementos serdo utilizados pelo cérebro para
dar o som e o sentido. Isso ocorre em duas vias: via fonologica
e via lexical®. A respeito dessas duas vias, ndo ha consenso entre
grande parte dos investigadores: para alguns, existe uma passagem
obrigatdria pela via fonoldgica e isso ocorre antes de se aceder ao
sentido; para outros, a passagem pela via fonoldgica é uma carac-
teristica somente do leitor principiante. Segundo Dehaene, “nossa
leitura passa por uma via fonolégica que decodifica os grafemas e
deduz uma pronuncia possivel e depois tenta acessar a significa-
¢do” (2012, p. 53). O autor complementa ainda que “quando somos
confrontados com palavras frequentes ou irregulares, nossa leitura
assume uma via direta, que recupera desde o inicio a palavra e seu
significado e utiliza estas informacdes para recuperar a prontncia”
(DEHAENE, 2012, p. 5). Assim, temos 0 modelo cognitivo conhecido
de “dupla-rota”.

Quando uma palavra é lida, essa leitura empresta multiplas
vias paralelas do tratamento da informacao. Entretanto, cabe-nos
ressaltar que apesar de as redes neuronais terem representado
importante avanco, hoje em dia os pesquisadores ndo as consi-
deram suficientes. Segundo Dehaene, “os modelos de duas vias
subestimam, na verdade, a complexidade e a divergéncia das vias
neurais da leitura” (DEHAENE, 2012, p. 56). Por outro lado, o autor
argumenta que permanecem como distin¢do essencial, a separacao
fundamental entre uma via de conversdo grafemas-fonemas e uma
via de acesso ao significado.

Assim, é o nosso léxico mental que possibilita que a palavra
seja lida e nao apenas letras em sequéncia. A identificacdo das
palavras é um processo ativo de descodificacao em que o cérebro
adiciona ao sinal visual, a informacao e o que possibilita o reconhe-
cimento de uma palavra sao multiplos sistemas cerebrais. Desse
modo, podemos dizer que a leitura se apresenta ao mesmo tempo
como resultado da evolucao humana e também como fator de ex-

4 Compreensao das duas rotas e regides do cérebro associadas com o desenvolvimento da leitura
em Buchweitz (2016).
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trema importancia da explosao cultural. A invenc¢do da escrita foi
possibilitada pela expansao do nosso cortex pré-frontal, que por
sua vez alavancou as nossas capacidades mentais, proporcionando-
nos memoria suplementar que nos permite LER.

Por meio das neurociéncias da leitura podemos afirmar que
cada cérebro humano dispde de circuitos neuronais capazes de
aprender a ler. Mas e quando isso nao acontece? Quando a crian-
ca demonstra aos pais, ou mesmo mais tarde na escola, que ndo
consegue inferir significado ao estimulo escrito, em muitos casos,
mais do que uma dificuldade, pode se tratar de um disttirbio em
que a crianca ndo possui a capacidade de ler, escrever e compre-
ender um texto, pode se tratar de um caso de dislexia - abordada
na secdo a seguir.

A DISLEXIA: ALGUMAS CONSIDERAGOES A PARTIR DE ESTUDOS
DE NEUROIMAGEM

Os progressos e avanc¢os na ressonancia magnética funcional
possibilitam a compreensdo dos sistemas neurais “utilizados”
para a leitura e como esses sistemas diferem em leitores dislé-
xicos. Paralelo a isso, o progresso na identificacdo e tratamento
da dislexia oferece, a partir desses avancos, a possibilidade de se
identificar precocemente criancgas propensas a dislexia e com isso
poder realizar efetivas intervencoes baseadas nessas evidéncias.
Desse modo, Shawyitz e Shaywitz (2008) partem da questdo de
como as criancas aprendem a ler e por que ler é muito mais dificil
do que falar.

Essa questdo é apresentada pelos autores a partir da afirma-
¢ao de que "escrever nao é linguagem, mas apenas uma maneira
de gravar linguagem [falada] por marcas visiveis®” (BLOOMFIELD,
1933, p. 21), isso implica dizer que a leitura é um desafio, ela é
artificial e considerada uma invencao relativamente recente. Nes-

5 Writing is not language, but merely a way of recording [spoken] language by visible marks”
(BLOOMFIELD, 1933, p. 21)

423



(PER)CURSOS (INTER)DISCIPLINARES EM LETRAS - VOLUME 1

se contexto, aprender a ler requer vérias habilidades, incluindo o
desenvolvimento da consciéncia da divisdo em elementos menores
(fonemas), identificacdo de letras, reconhecer palavras, ndo s6 com
precisdao, mas também com rapidez (automaticamente), a aquisicao
de um vocabuldrio - e extrair significado de palavras escritas. Diante
disso, nem sempre as criancas conseguem realizar esse processo -
para muitas, ndo é possivel a decodificacdo, a associacao das letras
(ortografia) com os seus sons (fonologia) e isso tem sido foco de
muitos estudos nestes tltimos anos.

A falta de fluéncia na leitura é observada clinicamente, criancas
podem demonstrar um esfor¢o acima do normal e lentiddo extrema
para realizar tarefas. Para aprofundar esse ponto, Shawyitz e Sha-
wyitz (2008) abordam o tema da leitura e da atencao e para isso
apresentam estudos tedricos para sustentar a acepcao de que os
mecanismos de atencao podem desempenhar um papel importante
na leitura, particularmente no desenvolvimento da fluéncia e lei-
tura automatica. Os autores chamam a atenc¢do para o fato de que
é enfatizada a importancia da atencdo para que ocorra o avango
na leitura (LABERGE; SAMUELS, 1974). Shawyitz e Shawyitz (2008)
destacam que desde essa publicacao de Laberge e Samuels (1974),
outras investigacoes tém surgido e descrevem as caracteristicas do
que se entende por automaticidade e, mais recentemente, passou-
se a examinar os mecanismos subjacentes a automaticidade e sua
relacdo com a atencdo e outros processos cognitivos (LOGAN,
1988a, 1988b; LOGAN; TAYLOR; ETHERTON, 1996).

De acordo com os apontamentos, o requisito essencial para
a automaticidade é, para o leitor, codificar os itens relevantes na
memoria e recuperd-los em um encontro subsequente, e tanto
para codificacdo quanto para a recuperagao, a atenc¢ao é central.
Assim, pode ser fundamental considerar o papel dos mecanismos
de atencdo e de apoio a leitura e a sua ruptura como um fator
determinante na dificuldade de leitura e também, para comecar
a considerar potenciais abordagens para melhorar a atencdo em
leitores com dificuldades.
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Shawitz e Shawitz (2008) discutem leitura e atencdo numa
perspectiva de potenciais pontos comuns neurobiolégicos que po-
dem levar a uma compreensdo mais profunda da relacao e possivel
impacto no desenvolvimento esperado e no desenvolvimento da
dislexia. Chamam a atencdo para o fato de ser comum a ocorréncia
e explicam que a dislexia consiste em uma dificuldade inesperada na
leitura, em criancas e adultos que parecem ter todos os requisitos
necessarios a leitura (inteligéncia, motivacao, exposicao ao ensino).
Os autores salientam que os avangos na compreensdo cognitiva
da base da dislexia tém amplamente informado e estudos neuro-
biolégicos dao suportes a compreensdo da leitura e da dislexia.
Destacam que dados mais consistentes da localiza¢ao dos sistemas
neurais para leitura e como eles diferem em leitores disléxicos
foram possiveis a partir de estudos utilizando fMRI — imagem de
ressonancia magnética funcional. A fMRI é considerada uma técni-
ca ndo-invasiva e segura, o que facilita a pesquisa, especialmente
com as criangas.

Os dados de laboratérios em todo o mundo (SHAYWITZ;
SHAYWITZ, 2008) indicam que existem um ndmero de inter-
relacionados sistemas neurais utilizados na leitura, pelo menos
dois em regides posteriores do cérebro, bem como distintos e
afins sistemas nas regides anterior. Nesse sentido, muitos estudos
de imagem cerebral em pacientes com dislexia tém documentado
a importancia da regido parietotemporal no sistema de leitura,
envolvendo propriedades de analise de palavras, operando em
unidades individuais como por exemplo, palavras e fonemas. Essa
seria a “assinatura neural da dislexia” (SHAYWITZ; SHAYWITZ,
2008, p. 1336), representada na figura 1.
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Figura 1 - Assinatura neural da dislexia de Shaywitz; Shaywitz (2008)

Nonimpaired Dyslexic

*Nonimpaired: nao-disléxico/ Dyslexic: disléxico
Fonte: Adaptado de Shaywitz; Shaywitz (2008, p. 1337)

Como podemos observar (Fig. 1), nos leitores ndo-disléxicos,
os trés sistemas aparecem ativados, enquanto que nos disléxicos
apenas o frontal. Sobre esse aspecto, no estudo de Shaywitz et al.
(2002) foi utilizada fMRI (em inglés, Functional Magnetic Resso-
nance Imaging) em que foi investigada a leitura de pseudopalavras
e palavras em 144 criancas (70 disléxicas e 74 nao-disléxicas). Os
resultados mostraram que durante a andlise fonoldgica, as criancas
ndo-disléxicas apresentaram ativacao significantemente maior que
as disléxicas, predominantemente no lado esquerdo do cérebro.
Assim, para os autores, estudos envolvendo criancas disléxicas sao
particularmente importantes porque indicam que a disfun¢ao no
hemisfério posterior esquerdo ja esta presente desde cedo e nao
pode ser atribuida simplesmente a fatores de méd/pouca leitura.

Um aspecto importante a ser destacado refere-se a plasticida-
de dos sistemas neurais. Sobre esse aspecto Shaywitz et al. (2004)
investigaram se o fornecimento de uma evidéncia fonol6gica, me-
diante uma intervencao de leitura, poderia melhorar a habilidade
leitora e o desenvolvimento dos sistemas neurais relacionados
com o ato de ler. O estudo foi realizado com 113 disléxicos e 119
nao-disléxicos/grupo controle. A intervencao experimental foi es-

426



(PER)CURSOS (INTER)DISCIPLINARES EM LETRAS - VOLUME 1

truturada para ajudar os participantes a adquirirem conhecimento
fonol6gico (desenvolver uma consciéncia da estrutura interna das
palavras faladas) e, ao mesmo tempo, desenvolver a compreensao
de como a ortografia representa a fonologia. O estudo é longi-
tudinal e as criancas foram examinadas em trés momentos: pré-
intervencao, pos-intervencao e um ano apos a interven¢ao. Como
resultado, as criancas que receberam a intervencao experimental
ndo apenas melhoraram suas leituras como também tiveram um
aumento da ativacdo cerebral dos sistemas anterior, parietotem-
poral e occipitotemporal - comparados com os do momento da
pré-intervencao.

Em outro importante estudo, Krafnick et al. (2014) abordam
o fato de que leitores disléxicos mostram um déficit relativo no
processamento fonolégico que tem sido nao somente atribuido
a experiéncia pobre em leitura, mas também tem mostrado ser
maior que as habilidades no processamento fonolégico por crian-
cas jovens que leem no mesmo nivel. Isso demonstra (GOSWAMI;
BRYANT, 1989) que esse déficit no processamento fonolégico na
dislexia é especifico para o déficit da leitura e ndo simplesmente
um reflexo de niveis mais baixos de leitura na dislexia. Desse modo,
esse estudo consiste na abordagem de uma investigacao em dife-
rencas anatomicas na dislexia. Os participantes da pesquisa eram
15 criangas com dislexia e 30 controles — leitores tipicos. Krafnick
et al. (2014) apresentam os resultados das diferencas de volume
de massa no cérebro em disléxicos quando comparados com idade
ou nivel de leitura (com os controles).

Comparados os grupos, mostraram maior volume de massa
cinzenta (em inglés, gray matter volume/GMV) do que os disléxi-
cos no giro temporal médio esquerdo, giro cingulado anterior,
giro pré-central direito, giro médio frontal direito, giro temporal
superior direito. Nao foram encontrados resultados significativos
no contraste disléxicos > controles quando combinados com a
idade. No nivel de leitura, controles mostraram maior GMV do
que disléxicos no giro pré-central direito. Disléxicos apresentaram
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maior GMV do que os controles pareados por nivel de leitura no
giro temporal médio esquerdo. Também foram analisadas as dife-
rencas de volume de massa branca (em inglés, white matter volume/
WMV) comparando disléxicos e controles. Controles pareados
por idade mostraram maior WMV do que disléxicos no l6bulo
paracentral esquerdo, médio frontal esquerdo e giro frontal supe-
rior, giro médio frontal direito, no giro pré-central direito, massa
branca direito anterior ao talamo, e massa branca nos temporais
subgiral direita. Nao foram encontrados resultados significativos
em contraste de disléxicos > controles quando combinados com
a idade. Além disso, ndo foram encontrados resultados significa-
tivos para o contraste controles > disléxicos pareados por nivel
de leitura. Disléxicos apresentaram maior WMV do que o grupo
controle pareados no nivel da leitura controles em WM direita,
na lateral de putamen.

Desse modo, todas as regides de interesse, (em inglés,
regions of interest/ROls) eram significativas nas comparagoes
dos disléxicos pareados com o grupo controle por idade, como
esperado. Ndo houve diferenca. Assim, o objetivo desse estudo
era o de obter informacgdes sobre a diferencas na GMV e WMV
em dislexia, relatado anteriormente em exames de ressonancia
magnética anatomicas usando VBM. Especificamente, questio-
namo-nos se essas diferencas neuroanatomicas poderiam ser
atribuidas a dislexia ou se deveriam - em parte- a experiéncia
de leitura considerada pobre — decorrente da dislexia. Essa
abordagem responde a preocupacdo de que a leitura em si pode
reforcar algumas das caracteristicas que estao associados com
déficits de leitura, neste caso, GMV ou WMV.

Essas medidas descritas podem ser relativamente diferentes
anatomicamente em disléxicos em comparacao com os seus pares,
como uma consequéncia (e ndo uma causa) de déficits de leitura;
em outras palavras, como uma funcao de crescimento em criancas
tipicas - ndo em criancas disléxicas. Desse modo, os resultados
fornecem um contexto importante que colabora para interpretar
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as diversas pesquisas sobre GMV e WMV/voxel-based® em diferen-
¢as neuroanatomicas em dislexia. Cabe assim, a investigacdao em
outros déficits de aprendizagem e transtornos do desenvolvimento
em que as diferencas no volume do cérebro sao, muitas vezes,
interpretadas como causal.

Assim, para finalizar as abordagens realizadas neste estudo,
consideramos importante abordar algumas noc¢oes acerca da re-
mediacdo e da predicdo. Gori e Facoetti (2013) apresentam uma
revisdo de literatura com o objetivo de analisar o possivel papel
da aprendizagem perceptiva (em inglés, Perceptual Learning/PL) no
sentido de resolver o enigma da dislexia do desenvolvimento (DD).
PL, ou aprendizagem perceptiva, é definida como a melhoria das
habilidades perceptivas por meio da pratica. Segundo os autores,
aprender a ler é extremamente dificil para cerca de 10% das criancas
em todas as culturas, isso porque elas sao afetadas pela dislexia.
De acordo com a visdo dominante, DD é considerado um déficit
de processamento auditivo-fonolégico. No entanto, a acumulacao
de evidéncias da ciéncia do desenvolvimento e da visdao clinica
sugere que o déficit de integracao de som de letra-a-voz basico
cruz-modal em DD pode surgir de um desenvolvimento atipico
leve da via magnocelular dorsal que também contém o principal
atenuante da rede atencional frontoparietal.

Por fim, Gori e Facoetti (2013) argumentam que de acordo
com a literatura, PL é capaz de mudar seletivamente as habilidades
visuais, entretanto neste estudo, eles atribuem PL como possibi-
lidade de se melhorar os déficits das funcdes visuais que carac-
terizam DD e, em particular, os déficits visuais que podem estar
relacionados ao desenvolvimento de uma via dorsal magnocelular
precoce e disfuncao de atencao seletiva. Desse modo, os resultados
do estudo sugerem que os déficits de atencao visual cruciais que
estdao causalmente ligados ao DD podem, de fato, ser fortemente
reduzidos ao treinar a via magnocelular dorsal com o PL, dessa

6 E uma técnica de analise de neuroimagem que permite a investigagdo de diferengas focais na
anatomia do cérebro, utilizando a abordagem estatistica do mapeamento paramétrico estatistico.
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forma, aprender a ler para criangas com DD ndo seria mais uma
tarefa tdo dificil. Esta nova abordagem de remediacdo - que nao
envolve qualquer treinamento fonolégico ou ortografico - também
poderia ser usada para desenvolver novos programas de prevencao
para criangas em risco de desenvolvimento da dislexia

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao iniciarmos este estudo, partimos da nocao de dislexia
como "uma dificuldade desproporcional de aprendizagem da lei-
tura que ndo pode se explicar nem por um retardo mental nem
por um déficit sensorial, nem por um ambiente social ou familiar
desfavorecido" (DEHAENE, 2012, p. 254). Para abordarmos essa
questdo, tracamos um percurso apresentando, inicialmente, uma
sintese de como a ciéncia explica a leitura no cérebro (DEHAENE,
2012) e, posteriormente, como recentes estudos tém contribuido
para compreendermos a temadtica e desenvolvermos programas
de predicdo e “remediacao” da dislexia (GORI; FACOETTI, 2014;
KRAFNICK et al., 2014; SHAYWITZ et al., 2007; SHAYWITZ, 2006;
SHAYWITZ; SHAYWITZ, 2008, entre outros).

Embora as causas neurocognitivas da dislexia ainda precisem
ser investigadas, os resultados dos estudos apresentados apontam
para o grande desafio: oportunizar que a crianca disléxica leia mais
palavras em menos tempo é um dos principais aspectos a ser consi-
derado. Para isso, uma das tentativas é a promocao de programas de
remediacdo sofisticados que treinem as sub-habilidades da leitura,
especialmente habilidades fonolégicas e percepcao auditiva. A lei-
tura, por exemplo, em individuos disléxicos, se torna mais rapida
com o uso de programas que projetam uma letra por vez - do que
do modo tradicional. Entretanto, também é preciso considerar
que embora tenham sucesso, tais tentativas nao melhoram a habi-
lidade de leitura automaticamente. Outro aspecto diz respeito ao
déficit de atencao visual - atualmente relacionado também com a
dislexia e, mais especificamente, entre disléxicos com uma baixa
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habilidade de decodificacdao fonologica. Criancas e adultos com
dislexia podem ter menos habilidade de atencao, apresentando uma
anormalidade temporal — é o que chamamos de “lateral masking””’
e “crowding”®. Assim, a atencao visual inconstante é uma das mais
importantes preditoras da habilidade de leitura e o treinamento
da execucao leitora tem mostrado impactar na atencao visual em
criancas com dislexia.

Cabe ressaltar, ainda, a relevancia da identificacao precoce de
criancas em risco de desenvolvimento da dislexia. Isso para que
ocorra um tratamento preventivo antes mesmo que comecem as
falhas na aprendizagem da leitura, pois como foi apresentado no
decorrer deste estudo, as habilidades de leitura podem melhorar
por meio de programas de pré-leitura especificos. Considerando-
se que o diagnostico para uma crianca disléxica é realizado, hoje,
apos alguns anos de permanéncia no Ensino Fundamental I (média
de 3-5 anos) — significa que ha uma perda de treinamento no pe-
riodo de maior plasticidade cerebral da crianca. Nesse sentido, os
avancos nos estudos tém a importante tarefa de oferecer meios
que possibilitem a identificacdo antes mesmo da aprendizagem da
leitura, tendo assim, como resultado, a reducao das consequéncias
nas criancas propensas a dislexia.

Nesse contexto, o que se pode afirmar é que a dislexia do
desenvolvimento (DD), considerada como uma desordem mani-
festada pela dificuldade em aprender a ler, apesar da instrucdo
convencional, inteligéncia adequada e oportunidade sociocultural,
¢ “um problema educacional mundial” (BRANDATI et al., 2006, p.
174). Nesse sentido, estudos como os apresentados, mais espe-
cificamente, o realizado por Shaywitz et al. (2004) demonstram
que uma intervencdo intensiva na leitura pode implicar mudancas
significativas na organizacdo cerebral. Em suma, as mudancas na
politica de ensino da leitura para criancas e a interven¢do precoce

7 Na linguistica, o mascaramento lateral refere-se a interferéncia que uma letra tem sobre a letra
vizinha. Este ¢ um problema que os leitores encontram ao ler uma palavra, a identidade de uma
letra no meio de uma palavra ¢ obscurecida pela presenca de suas letras vizinhas.

8 Aglomerado.
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além de promoverem a leitura, facilitam o desenvolvimento dos
sistemas neurais responsaveis pelo ato ler.
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IMPERATIVO EM PORTUGUES BRASILEIRO: UM
PERCURSO PELA SINTAXE GERATIVA, SEMANTICA
FORMAL E PRAGMATICA

Yan Masetto Nicolai

IMPERATIVOS NA GRAMATICA TRADICIONAL

Os conceitos relacionados ao tema do imperativo foram difun-
didos, principalmente, por manuais de retérica e pela gramatica
normativa. Foi ela quem alimentou o senso comum que os impe-
rativos se realizam de apenas uma forma (retirada do —s final em
tu, por exemplo).

Dentre as gramaticas tradicionais contemporaneas de lingua
portuguesa no Brasil, tais como Bechara (2009, p. 222 e 283),
Cunha e Cintra (1985, p. 490 e 496) e Almeida (1995, p. 227), o
imperativo é tido como o tipo de sentenca que é pronunciada com
“império’, ou seja, que a expressdo desse modo verbal serve apenas
para ordenar ou desejar que aquele que o escute realize a acao
por quem fala. H4, em verdade, nenhuma mudanca consideravel
desde a proposta de Port-Royal.

Entretanto, a auséncia de um trato das pesquisas do campo
linguistico em geral na abordagem gramatical normativa deixa
enevoado todo o fendmeno, dando-lhe apenas uma roupagem
de ocorréncia comportada, o que ndo é o caso: a necessidade de
apontar uma outra abordagem (no caso, a linguistica, que descreve
o uso da lingua, em vez da prescri¢do da gramatica normativa, isto
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é, como se deve usar a lingua), estd no fato de pensarmos em um
novo modo de ensino, em que tenhamos uma lingua “mais real”
sendo discutida nas escolas. Outro ponto de uma abordagem lin-
guistica é aquele que tira o imperativo apenas do campo da ordem/
comando e o coloca também com possiveis usos de sugestdo e
aconselhamento. Entretanto, o imperativo, nessas perspectivas,
nada mais é que o falante (F doravante) comunique um contetido
que de algum modo leve o ouvinte (O) a realizar determinada acao
pretendida por F, como ilustram (1) e (2) abaixo:

1. Faca sua tarefal!

2. N3o sai dai!

Em ambos os casos, F deseja que O realize ou ndo realize
o expresso pelas sentengas (1) e (2), isto é, que O do exemplo
(1) faga a tarefa que lhe compete, enquanto O do exemplo (2)
nao saia do lugar em que estd no momento do proferimento de
(2). Desse modo, reforca-se o que as gramadticas supracitadas
expdoem sobre o imperativo: nada mais é do que aquele tipo
de sentenca em que se expressa a vontade daquele que fala
e que quem a escuta se vé impelido a executar a acao falada.
Assim, as gramadticas normativas lidaram com apenas aspectos
da forma culta e pouco elaboraram descri¢des que realmente
explicassem o cardter multiplo que o imperativo apresenta.
Com o exposto, ha que se salientar que ha certa auséncia de
estudos nessa drea, em ambito nacional (Brasil), envolvendo
o instrumental semantico-pragmatico-sintatico, restando-nos
somente as proprias gramdticas normativas como explicacoes
do fendmeno (ou tentativas de explicacdo).

Um dos poucos trabalhos além das obras prescritivas, é a
Gramadtica do Portugués Culto falado no Brasil, no volume III, na
qual, em meio a discussao sobre verbos e os modos verbais, ha a
citacdo de que, no PB falado, existe o aparecimento da marca de
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sujeito em falas contendo imperativo (BERLINCK e DUARTE et al,
2009, p. 128).

Todavia, esta forma de lidar com o objeto pode ser facilmente
questionada, como em (3), abaixo

3. Pega uma gripe e eu te estrangulo.

4. Se pegar uma gripe, te estrangulo

Claramente F ndo deseja que O pegue uma gripe, mas sim o con-
trério. Entretanto, a construgdo sentencial é o imperativo afirmativo,
e ndo sua forma negativa, que seria, segundo o supracitado, o mais
comum, como (4)

5. N@o pega uma gripe, se ndo te estrangulo.

No mais, (3) e (5) sdo parecidas em seu significado, porém
veiculado de formas distintas. Alids, a aparente semelhanca é um
dos motivos pelos quais se faz necessario pesquisar a temadtica
de maneira mais precisa: o imperativo é mais do que apenas sua
forma (questao morfoldgica), mas sim uma interface que leva em
consideracdo trés areas (Sintaxe gerativa, Semantica formal e Prag-
matica, a serem discutidas abaixo).

Como apresentado, as propostas das gramaticas normativas
nao dao conta de algumas formacoes citadas acima, como em (3) e
(5), e por mais que tenham em suas estruturas a forma imperativa
prevista. Entretanto, o presente artigo ndo pretende, a saber, criti-
car gratuitamente a prescritividade gramatical contemporanea, mas
sim apontar para resolucoes ainda mais robustas e que abranjam
maior terreno do objeto.

Dessa forma, pretende-se mostrar que, através dos estudos
descritivos, baseando-se em pressupostos da Semantica formal,
Sintaxe e Pragmadtica, ha muitos aspectos ainda nao tratados em
estudos descritivos do PB: embasando a discussdao semantica,
traremos Kratzer (2012), que discute como algumas proposicoes

437



(PER)CURSOS (INTER)DISCIPLINARES EM LETRAS - VOLUME 1

precisam de serem projetados para outros mundos possiveis que
nado o atual (ou real, ja que o dito “mundo real” é mais um dentre
as infinitas possibilidades); Condoravdi e Lauer (2012), que ofe-
recem uma possivel saida semantica para os imperativos, tal qual
Kaufmann (2014) e Portner (2004), mas estes servirdo como pontes
para a discussdo aqui pretendida, ja que todos eles consideram
imprescindivel a projecdo de mundos possiveis para o fendmeno
dos imperativos.

Para a discussdo e apresentacao dos fendmenos, a teoria sinta-
tica utilizada serd a de Mioto, Figueiredo e Lopes (2013), partindo
do principio de que ha uma estrutura hierarquica dos componentes,
e que a partir desta hierarquia ha regras especificas de posicoes
(como veremos em exemplos abaixo).

Para a parte da Pragmatica, Austin (1962) e Searle (1994), que
lidardao com o ato de fala e a forca ilocuciondria necessaria para
que um imperativo comporte-se como tal: é através da forca ilo-
cuciondria diretiva que é possivel interpretar uma frase imperativa
como ordenando/sugerindo.

OUTRAS FORMAS IMPERATIVAS EM PB

Jary e Kissine definem o imperativo de modo mais amplo:
“imperativos sdo bons para ordenar, comandar, implorar, alertar,
requerer e muitos outros atos de fala (ou [atos] ‘ilocucionarios’)
em que imperativos ndo aparecerdo fazendo uma declaracdo”
(2014, p. 2).

Isto é, eles ndao tém apenas a funcao de ordem/ordenar, como
visto anteriormente, mas de propiciar outras a¢des, ao modo dos
atos de fala de Austin (1962) e Searle (1994), e como Austin (1962)
disse: dizer é agir (p. 29). A inversdo é importante: em vez de haver
uma conexdao mundo-linguagem, isto é, de tentar representar e
compreender o mundo com o ato linguistico (nomear, por exemplo),
com o uso dos atos de fala, a linguagem interfere no mundo, ela
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transforma o mundo, por assim dizer. A partir do material linguisti-
co, por exemplo, na situacao de um casamento, em que o ministro
legalizado declara o casal como marido e mulher, através de uma
formula convencionada, e, portanto, a partir daquele proferimento,
0s noivos sao considerados casados.

No mais, imperativos ndo tendem a se comportar como sen-
tencas declarativas, em que a sentenca explica/informa o estado de
coisas do mundo; da mesma forma, a frase tida como imperativa
também nunca se confundird com uma interrogativa, prototipica-
mente usada para se obter informacoes sobre o estado de coisas
no mundo. Os exemplos a seguir demonstram essa diferenca:

6. A: Jodo corre
B: Sim, é verdade que Jodo corre / Nao, ndo é verdade que Jodo corre.

7. A: Jodo corre?
B: Sim, é verdade que Jodo corre. / Nao, ndo é verdade que Jodo corre.

8. A: Joao, corre!
B: *Sim, é verdade / *N&o, ndo é verdade

Os exemplos (6) e (7) representam como o valor de verdade
pode ser aferido porque sdo sentencas falseaveis. Por seu turno,
o exemplo (8) nao pode ser falsedvel, e, portanto, imperativos
nao tém condicoes de verdade, isto é, ndo se tém como avaliar as
sentencas imperativas através da férmula basica da denotacao [[S]]
= 1 sse p; ou seja, uma dada sentenca é verdadeira se e somente
se sua proposicao é verdadeira.

O portugués brasileiro, entretanto, ndo segue apenas o pa-
drao determinado pelas gramadticas. Os usos se estendem a outras
formas, outras locu¢des imperativas, a serem apresentadas abaixo
de (9) até (13), que tém, no fundo, a mesma fun¢do de um impe-
rativo canonico: segundo a interface apontada, a teoria sintatica
gerativa serve para explicitar os mecanismos que determinam a
posicao do verbo e as condi¢des para que as posi¢oes do sujeito
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(ou sua delecdo) constituam caracteristicas do imperativo. Outra
caracteristica também é a exigéncia de cada uma das locucdes
imperativas (doravante (I)imp) em relacdo ao verbo posterior a elas:
excetuando uma, todas as outras ¢imp explicitadas posteriormente
restringem-no ao infinitivo, isto é, ndo ha como esses verbos serem
conjugados de forma alguma. Outras, por sua vez, aceitam um NP,
que demonstra, de certa forma, uma ac¢do, como brincadeira, por
exemplo.

Conforme os exemplos abaixo, tentar-se-a compreender as
restri¢cdes e a presenca do sujeito “vocé(s)”, e como nomes proprios
podem vir somente em posicdao de vocativo, causando ruido tais
sentencas:

(9a) Vé se voceé sai da esquina

(9b) *Vé se Joao sai da esquina

(9¢) Joao, vé se sai da esquina

(10a) Deixa de fumar o quanto antes

(10b) Vocé deixa de fumar o quanto antes

(10c) Vocé deixa de brincadeira e sai da esquina agora
(10d) Deixa vocé de brincar na esquina agora
(10e) Deixa voceé de brincadeira

(10f) Joao, deixa de fumar

(10g) Joao, deixa de brincadeira

(11a) Nem pensa em sair da esquina agora
(11b) Vocé nem pensa em sair da esquina agora
(11c) Nem pensa vocé em sair da esquina agora
(11d) *Nem pensa Jodo em sair da esquina agora
(12a) Trata de sair da esquina agora

(12b) Vocé trata de sair da esquina agora

(12c) Trata vocé de sair da esquina agora

(12d) *Trata Joao de sair da esquina agora

(13a) Pode sair da esquina agora

(13b) Vocé pode sair da esquina agora

(13c) Pode vocé sair da esquina agora

(13d) *Pode Joao sair da esquina agora
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Iniciaremos a andlise partindo dos exemplos marcados pelo
namero (10a)-(10f): a ¢imp Deixa de traz a ideia negativa, isto é, o
significado de um uso como (10a) faz com que o ouvinte (O, '
a partir de entdo) entenda que a acdo de p seja eliminada em um
momento futuro apds o proferimento, no caso, p seria parar de

fumar o quanto antes.

Como é possivel visualizar de (10b-10e), outro ponto im-
portante da caracteristica no uso de P,y Deixa de é a aparicao do
sujeito vocé em duas posicoes (antes ou depois de Deixa, ou antes
da preposicao de). Diferentemente, o que é visto em (10f-10g) é o
nome proprio Jodo ser, necessariamente, um vocativo, recebendo
asterisco caso tente ocupar a mesma posicao de vocé nos exemplos
anteriores. Algo a ser levantado € o fato de que a nocao intuitiva em
que se imbui o Bp € O fato de fazer com que 0 O, = se “engaje”
na acao, isto é, que ele seja levado a realizar a acdao p imperativa.

Da mesma maneira, os exemplos de (11a-11d) trazem o D
Nem pensa em com o sentido de imperativo negativo: ao utilizar
tal forma, F deseja formar uma acao p que necessita ser impedida
de iniciar, ou de ter continuacdo. Diferente do pressuposto nos
exemplos de (10a-g), em que o uso se da apds ja haver uma acao
em processo (O, . ja fuma no instante do proferimento), P, Nem
pensa em esta aberto a situacoes em que ainda nao se iniciaram
(0 4ireco ainda estd na esquina, ou mesmo ele ainda ndao fuma, em
caso semelhante a outra locuc¢do). Ainda em se tratando de similari-
dades, (|>imp Nem pensa em apresenta as mesmas restricoes sintaticas
de sujeito, assim como as outras locucdes em questao.

Em seguida, o ., [rata de é uma forma positiva de imperati-
VO: seu uso requer que a acao desejada por F seja realizada. Com
os mesmos tracos das outras locucdes, é possivel verificar que,
sintaticamente, o comportamento se mantém, sendo possivel re-
forcar o argumento de que sao locu¢des imperativas (ndo somente

1 O fato de ser chamado O, . ¢ uma forma de tradugdo do termo em inglés addressee, que

poderia também ter como possivel equivalente destinatario. Entretanto, para evitar possiveis
confusdes metalinguisticas, ha uma liberdade de tradugéo para o equivalente citado no texto.
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através da Sintaxe, mas também por conta dela). Novamente, vei-
cular tal .forma para algum O que ndo sejao O, faz da sentenca
agramatical.

Interessantemente, os exemplos de (12a-12d), com o verbo
poder, apontam para um desvio de uso: poder é, a priori, um verbo
modal que tem como denotacao a possibilidade logica (). No entan-
to, hd um uso que o transforma em ¢imp Pode?: os exemplos (13a-c),
quando utilizados, ndo querem significar se O, € capacitado, isto
é, tem a possibilidade de efetuar a acao de sair da esquina agora;
pelo contrdrio, é uma ordem expressa, assim como um imperativo.
De todo modo, tal qual as outras locucoes, seu comportamento
permite que se enquadre como uma locu¢do imperativa.

Por fim, o P, V€ s€ se mostra diferente das outras locucdes:
o verbo vem posteriormente ndo em sua forma infinitiva, como
as outras locu¢oes apresentam, mas sim conjugado. Outro ponto
importante é o comportamento de aceitar somente posposto voce.
O argumento para considera-lo como locucao imperativa é o fato
da restricao de uso de nomes proprios em posicao fora do de vo-
cativo (ou VocP, Han, 2000).

QUESTAO SEMANTICA DOS MUNDOS POSSIVEIS

O imperativo é, por si s0, um desafio: trata-se de um objeto
presente em todas as linguas do mundo e, como tal, é usado com
certos objetivos, assim como as sentencas declarativas, exclama-
tivas, interrogativas, e assim por diante.

Para o objeto em questdao, mesmo em se tratando de formas
distintas, o que a Sintaxe salienta em diferencas ndo é o que a Se-
mantica faz: com o uso imperativo mais tradicional, ou com uma

2 O ponto crucial da locug@o usando o verbo poder esta no fato de ser um desvio de significado.
Entretanto, a hipdtese que permanece mais forte, ¢ que tal desvio seja possivel por vias prag-
maticas, da mesma forma que F, para nao ser rude, em vez de ordenar que O passe o sal para
ele, usaria uma construcao indireta Poderia me passar o sal? com o objetivo ndo de perguntar
a possibilidade de O em lhe passar o sal, mas sim que ele interprete a implicatura eu quero que
me passe o sal. Entretanto, por motivos de escopo, esta hipdtese ficara em aberto.
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das possiveis locucoes imperativas em PB, o que se obtera serd
projecao de mundos possiveis (KRATZER?, 2012).

E como isso se d4? Bom, assim como os modais poder, dever
e ter que, que, quando utilizados, invocam a necessidade de pen-
sarmos em mundos que ndo o nosso, o atual, o real, como seja
nomeado, o w@. Por conta disso, de inicio trazemos a tona uma
caracteristica semantica muito forte do imperativo: quando F usa
tal modo, ele pretende que O, seu interlocutor, execute a acao p.
Dessa forma, se ele quer que algo seja feito, logo, a configuracao
de w@ (mundo real, ou apenas de avaliacdo) ndo se configura de
tal modo para a realizacao da proposicao dada pelo imperativo (p);
como F quer que mude o estado epistémico do mundo, como por
exemplo, que O feche a porta (= p), a porta esta aberta em w@,
isto é, necessariamente buscara outro mundo em que O realizou
a acao p e a porta estara fechada. No caso, podemos dizer que em
w’ p serd o caso, isto é, estara realizado. Pensemos no exemplo
Trata de parar de fumar: O ndo parou de fumar, isto é, ainda fuma
em w®@. A questdo é que, para que p seja o caso, entdo, ter-se-a
em w’ a realizacdo de p, ou seja, uma das proposi¢oes contidas no
conjunto em w’ é p (O ter parado de fumar).

Outro ponto importante de se citar é a questao dos mundos
possiveis. De maneira ampla, todo mundo é um mundo possivel:
w’ é quase idéntico a w®, mas com a diferenca de p realizado; w?,
por exemplo, pode ter plantas que, em sua maioria, sdo carnivoras;
w212 criaturas que querem dominar o universo a mando de Darth
Vader, e assim por diante. Em todos, p pode haver sido executado
por O, porém eles ndo sao os mundos mais salientes em relacao
awe,

3 Ha uma discussao importante constante do que ¢ realmente um imperativo. No mais, nos ate-
remos a outros pontos, mais salientes por conta do espago limitado. Ha, todavia, uma postura
de se assumir os imperativos como modais, ndo da forma de Kaufmann (2014). Um aspecto
importante a ser levado em consideragio ¢ que os imperativos t€ém uma forga diretiva que leva
ao entendimento de ordem/pedido/sugestao nao ser efetivada por F. A discussdo, por ora, fica
em aberto, sendo possivel ter uma no¢ao maior em Portner (2004) e Kaufmann (2014), além
de Jary e Kissine (2014), e Condoravdi e Lauer (2007).
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A relevancia dos mundos, a organizacao relevante, alids, é
importante de ser invocada e relembrada: o céu é azul em w@, w2,
w3213 e é vermelho em w’, w”, w23, mas o que importa nao é todo
o conjunto de caracteristicas que um mundo tem, mas sim a que O
vai executar, ou melhor, realizar a ordem/sugestao p proferida por F
em w@, sendo elencados os mundos mais relevantes e pertinentes
para a realizacdo da acdo do imperativo.

Vale ressaltar também que, em se tratando de w@, w’, w?, w12
sdo, na verdade, mundos individuais, ndao conjunto de mundos
possiveis. Eles estao dentro do conjunto W, em que estdo contidas
todas as possibilidades existentes. Cada w, seja ele qual for, é um
conjunto de proposicoes (ndo fumar, nao andar, fechar a portar,
etc), e por conta deste conjunto, far-se-a uma selecao e um ran-
queamento destes se d4 por meio de uma operacgao de relevancia
(que Kratzer, 2012, chamara de fonte de ordenagdo), isto é, é mais
provavel ter como preferéncia um mundo como w2, ao invés de
w212 pois, independemente de existir ou ndo uma dominacao
interestelar por parte de Darth Vader, o céu ser vermelho, o uso
de Trata de parar de fumar ainda tem como funcao fazer com que
0 ouvinte execute p, sem se preocupar com tais configuracdes. O
ranqueamento sempre seguira um processo relevante, e alguns
tracos dos mundos possiveis serdo, de certa forma, pouco consis-
tentes e salientes para a interpretacao.

QUESTOES PRAGMATICAS: FORGCA ILOCUCIONARIA DIRETIVA

Um ponto importante e crucial para a determinacdo dos im-
perativos é o fato de que modo é possivel distinguir o uso de um
modal dedntico, como ter que, e a forma imperativa (independente
se for locucao ou ndo), que também carrega o traco dedntico em
seu uso.

O que os distingue é um elemento pragmatico, ou melhor,
um shift: enquanto ter que gera obrigatoriedade, mas nao necessa-
riamente um “engajamento” da audiéncia, por sua vez, o L faz
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com que O, seja “engajado”, com que ele se comprometa em
ireto

executar a acdo p transmitida pelo proferimento de uma sentenca

imperativa.

Em uma sentenca como Vocé tem que sair da esquina, gerar uma
obrigatoriedade é o mesmo que dizer o que é mais importante de
ser feito — no caso, sair da esquina. Em contrapartida, se hd uma
sentenca como Sai da esquina, ndo significa apenas uma obrigato-
riedade, mas que O, é levado a executar a acdo p.

direto

O que parece nebuloso se desfaz ao aplicarmos as formas
negativas as duas sentencas anteriores: se houver o uso de Vocé
ndo tem que sair da esquina e Ndo saia da esquina, a primeira tem
a negacao recaindo sobre a obrigatoriedade em sair, ou ndo, da
esquina; enquanto para com a outra, ha, novamente, o “engaja-
mento” de O, auma nova acao q. O escopo da negacao aponta
para o argumento de que o “engajar” do P, € Mais forte do que a
forca deodntica que traz o modal ter que, que pode ser interpretada
como obrigacdo no que tange ao fato de que se alguém tem uma
obrigacao, nao necessariamente ela ira executar®.

O shift, em verdade, se refere ao processo acima citado e,
também, a que parte do mecanismo pragmadtico esta conectada: a
mudanca exigida ocorre na forga ilocuciondria das sentengas acima:
o¢,  geranoFlo “engajamento” de O, , que resultard, na for¢a
perlocuciondria, na execucdo da acao determinada pelo imperativo;
em contrapartida, ter que faz com que o FI seja a obrigacdo de
fazer algo, mas a consequéncia perlocutiva é chamar a atencao de
O para que aquela acao se torne uma obrigacao, nao o “forcando”
a executa-la. O shift é, portanto, a interpretacao que a forca ilocu-
ciondria gerara ao contexto comunicativo.

4 O termo obrigatoriedade gera problemas por conta do que consideramos uma obrigagdo na
ontologia do cotidiano humano. Entretanto, por vias linguisticas, ter uma obrigatoriedade
ndo te engaja necessariamente, o contrario do que um ¢imp faz — o engajamento necessario ¢
determinante.

445



(PER)CURSOS (INTER)DISCIPLINARES EM LETRAS - VOLUME 1

O IMPERATIVO NO ENSINO DE PORTUGUES LINGUA
ESTRANGEIRA®

Um traco importante de lidar com os ®,,,, € NO Caso do ensino
de lingua portuguesa brasileira para estrangeiros. Como ensinar
portugués brasileiro ndo se atendo as gramadticas tradicionais
somente (BECHARA, 2009; CUNHA; CINTRA, 1985; de ALMEIDA,
1995) e 0 que é um imperativo além da forma de tirar desinéncias
ou colocar o sujeito apds o verbo conjugado no modo imperativo?

A resposta, que parece capciosa e cabivel para o momento,
seria de que os estudos linguisticos favorecem para um melhor en-
tendimento de PB, com o objetivo de poder gerar novos materiais
que ajudarao no ensino como lingua estrangeira, capacitando os
alunos a utilizarem-na e terem consciéncia de usos pertinentes e
relevantes para a vivéncia e contato comunicativo social. Quando
aprenderem sobre imperativos, eles terdo acesso aos usos e formas
para que possam ter proficiéncia e capacidade de se comunicarem
efetivamente fora da sala de aula. Ndo sé: para que serve, quando
se utilizar, ou quando ndo é positivo se valer da forma imperativa,
as nocoes de hierarquias sociais, dentre outros pontos. Eles se
deparariam com as locu¢oes imperativas, apresentadas acima, em
seus cotidianos e contextualizadas, e, assim, se confrontariam com
um aprendizado que leva em consideracdo o estado realmente
atual do portugués.

Essa pequena incursdao nesse topico, portanto, serviu para
ressaltar o fato de que todo trabalho cientifico que envolva lingua e
linguistica pode — e precisa — ser elaborado com objetivos maiores,
com o intuito de realmente permitir que a distancia entre sala de
aula e a sociedade, junto aos usos de sentencas e construcoes da
lingua estrangeira. Um problema, alids, para o ensino-aprendizagem
em geral.

5 O topico 5 foi adicionado por conta das comunicagdes e intervengdes que ocorreram durante
o evento (PER)CURSOS (INTER)DISCIPLINARES EM LETRAS, ocorrido em agosto de
2017 em Santa Cruz do Sul — RS.
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CONCLUSOES

Os imperativos em todas as linguas precisam — e merecem —
maiores atencdes nos campos linguisticos. Dentro do campo da
Sintaxe gerativa, ha a necessidade, como mostrado, de ir além da
gramatica tradicional, pois, tendo em vista as locu¢oes imperati-
vas, como elas se comportam, o que aceitam e o que restringem
quando utilizadas, havendo outras formas mais do que a padrao
descrita pelas gramaticas.

No que tange a Semantica intensional, fica claro que é mais
do que projetar mundos possiveis: os d)imp exigem que a acao seja
executado em um determinado tempo (apds o proferimento por F)
e que O ndo seja qualquer ouvinte, mas seja O, , isto é, aquele
a quem se dirige o uso do imperativo (a audiéncia, ou addressee,
em inglés).

Mesmo com as duas teorias acima, circundar ao objeto ainda
é impreciso. E por tal imprecisdo que se invoca a Pragmatica, e o
shift pragmatico necessario para “engajar” este O, ao tempo e
para a execucdo da acdo, de forma a nao se confundir com os verbos
modais como ter que e dever. No campo pragmatico, pois, ocorre a
selecdo entre os resultados, as consequéncias, através de qual tipo
de sentenca foi usada e, dessa forma, qual forca ilocucionaria sera
entendida — e qual serd a perlocuciondria resultante.

Por fim, ainda que de forma muito sucinta, o levantamento
do fato de que o campo de estudos linguisticos formais possibili-
tam um aumento de perspectiva no ensino de lingua portuguesa,
e pontualmente a lingua portuguesa brasileira para estrangeiros,
para que ndo aprendam uma lingua estanque, apenas de livros,
mas sim possibilitando-lhes ter proficiéncia para que as interacoes
sejam relevantes e o mais proximas da realidade.

447



(PER)CURSOS (INTER)DISCIPLINARES EM LETRAS - VOLUME 1

REFERENCIAS

AUSTIN, J.; URMSON, ]J. O. How to Do Things with Words. The William
James Lectures Delivered at Harvard University in 1955. Clarendon
Press, 1962;

BECHARA, E. Moderna Gramadtica Portuguesa: Revista, ampliada e atualizada
conforme o novo Acordo Ortogrdfico. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2009;

BERLINCK, R. de A; DUARTE; MEL; OLIVEIRA, M. Predicagdo. Gramadtica do
portugués culto falado no Brasil, v. 2, p. 81-149, 2009;

CONDORADVI, C., LAUER, S. Imperatives: Meaning and illocutionary force.
In:__ Empirical issues in syntax and semantics 9. 2012. p. 37-58;

CUNHA, C. ; CINTRA, L. E L. Nova gramdtica do portugués contemporadneo.
Vol. 2. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1985;

DE ALMEIDA, N. M. Gramadtica metodica da lingua portuguesa. 402 edicao.
Sao Paulo: Ed. Saraiva, 1995;

JARY, M. ; KISSINE, M. Imperatives. Cambridge University Press, 2014,

KAUFMANN, M. Embedded imperatives across languages: Too rare to expect,
too frequent to ban. Handout from a talk, Department of Linguistics,
SUNY Stony Brook, 2014;

KRATZER, A. Modals and conditionals: New and revised perspectives. Oxford
University Press, 2012;

MIOTO, C; SILVA, M. C. E; LOPES, R. E. V. Novo manual de sintaxe. Ed.
Contexto, 2013;

PORTNER, P. The semantics of imperatives within a theory of clause types.
In:__ Semantics and Linguistic Theory. Vol. 14. 2004;

SEARLE, J. Actos de habla. Ediciones Catedra SA, 1994.

448



(PER)CURSOS (INTER)DISCIPLINARES EM LETRAS - VOLUME 1

TEMPO: UM ESTUDO ATRAVES DA FILOSOFIA
DA LINGUAGEM E DA LINGUISTICA

Martha Machado Porto
Ana Maria Tramunt Ibafios

INTRODUCAO

As relacdes espaco-temporais sdo principios universais e re-
correntes na natureza. O ser humano estd sempre circunscrito a
um recorte espaco-temporal. Através dos séculos, os pensadores
tentaram compreender e descrever o modo como essa parametri-
zacdo se manifesta e interfere na vida humana. Por um principio
de Relatividade, conforme proposto por Einstein, as acoes e os
eventos precisam ser entendidos e analisados a partir de perspec-
tivas especificas, medidas em relacdo ao intervalo de tempo e a
demarcacao de espaco que sao considerados.

Para a Linguagem, o eixo espaco x tempo estabelece relacoes
semanticas déiticas (SAEED, 2006) e também se insere no campo
dos parametros universais propostos para discussao e analise, na
perspectiva do Gerativismo de Chomsky. Especificamente, o tem-
po centraliza os principais aspectos referenciais para o sentido na
Linguagem, exercendo, portanto, valor essencial nas linguas, como
afirma Bach (2013, p. 8): “Time is at the very heart of Language”
'. De fato, as relacoes temporais estdo sempre presentes na Lin-
guagem, de modo que se torna praticamente impossivel analisar

1 O tempo estd na esséncia da Linguagem, tradugéo livre das autoras.
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uma dada estrutura sem considerar as implica¢cdes temporais que
estdo implicadas.

Este estudo tem por objetivo analisar a temporalidade numa
perspectiva sintatico-semantico-morfolégica a partir das contribui-
coes da Filosofia da Linguagem, que buscam explicar a natureza
do tempo. Para sua realizacdo, foram escolhidos trés idiomas:
Portugués, Inglés e Russo e foi estabelecida uma analise reflexiva
e comparativa a fim de investigar a presenca de uma padronizacao,
ou de uma flexibilizacdao, conforme sugerido por Bach (2013), no
modo como essas linguas representam a temporalidade.

Esclarece-se que este estudo faz parte de um projeto de
pesquisa mais abrangente sobre a quantificacdo temporal em
Linguagem Natural, que vem sendo desenvolvido pelas autoras,
e esta inserido nos trabalhos do grupo de pesquisa SynSemPra?.
Assim, as reflexoes aqui apresentadas sdo a continuidade deste
trabalho que deu origem ao artigo Tempo em dois tempos: um estudo
da natureza temporal através da Filosofia da Linguagem e da Linguisti-
ca (PORTO; IBANOS, 2017), que trata destes e de outros aspectos
sobre temporalidade.

O TEMPO E A LINGUAGEM

Constata-se que em todos os sistemas linguisticos as estruturas
se organizam a partir de relacoes temporais. Bach (2013) afirma
que a temporalidade é expressa na Linguagem através dos advér-
bios, a partir das nocoes de duracdo e de periodo, e dos verbos
e de suas construcoes propriamente ditas. O estudo dos verbos é
consagrado na literatura e pode ser sintetizado no acronimo TAME,
conforme proposto por Dahl (2013). Esta sigla representa quatro
elementos para andlise temporal a partir dos sistemas verbais: os
tempos verbais (tenses), os aspectos verbais (aspects), a modalidade
(modality) e os eventos (evidentiality).

2 Grupo de Pesquisas do Programa de Pos-Graduacgdo em Letras da Escola de Humanidades da
PUCRS.
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Todos esses conceitos linguisticos sé puderam ser estrutura-
dos a partir da reflexao das contribui¢oes cientificas e filosoéficas,
especialmente advindas da Fisica e da Filosofia da Linguagem,
realizadas desde a Antiguidade. De fato, o interesse pelo conheci-
mento e pela compreensdo do tempo existe desde a constituicao
das sociedades primitivas, que tinham interesses praticos (periodos
de colheita, semeadura, estiagem, chuvas, etc.) e misticos (influén-
cia dos astros, dos deuses, segundo suas crencas, nas atividades
agricolas).

A sistematizacdao desse conhecimento secular ocorre na An-
tiguidade Classica com Platdo e Aristoteles, que estabelecem o
principal eixo dialético sobre a temporalidade: absolutismo do
tempo x reducionismo do tempo, de acordo com Porto e Ibaiios
(2017). Para Platao, o tempo assume natureza absoluta, indepen-
dente de tudo, da influéncia e até mesmo da existéncia do homem.
Opostamente, Arist6teles acredita que o tempo esta condicionado
ao elemento humano, as a¢des e aos eventos ocorridos e realiza-
dos. Essa discussao dividiu e polarizou teoricos, fildsofos, fisicos
e matematicos até o século XX quando Albert Einstein lancou a
Teoria da Relatividade.

Até entdo, essas duas teorias eram dominantes e exerciam
um antagonismo teoérico contundente. A Fisica de Newton, por
exemplo, estruturou-se com base na ideia absolutista do tempo.
Em contrapartida, a Légica de Leibniz vale-se do argumento de
Aristoteles, pois considera a sucessao dos eventos a partir de
relacoes légicas de ordem, de causa, de consequéncia, etc. O
filosofo alemao Immanuel Kant, no século XIX, demonstrou que
essas teorias ndo se contradiziam, mas, sim, se complementavam
(COSTA; IBANOS, 2013).

A partir do entendimento kantiano de que a perspectiva redu-
cionista (Arist6teles) é apenas um recorte, um modo de compreen-
der a natureza absoluta (Platdo) do tempo, o fisico alemao Albert
Einstein pode revolucionar tudo o que se acreditava até entdo na

451



(PER)CURSOS (INTER)DISCIPLINARES EM LETRAS - VOLUME 1

Ciéncia, conforme afirmam Costa e Ibafios (2013). As contribuicoes
daideia de Relatividade acabaram por se expandir e entusiasmaram
alguns linguistas que ja observavam modos distintos de representar
e compreender a temporalidade.

O PRINCIPIO DE RELATIVISMO EXPANDIDO

A constatacdo de que as linguas representavam e marcavam
tempo de forma diferente é bastante antiga. Do século XX, a
hip6tese de Sapir-Whorf (1956) acerca da relatividade tempo-
ral, envolvendo a lingua da tribo americana Hopi, certamente,
é a mais conhecida. No entanto, Humboldt ainda no século
XIX realizou estudos comparativos, inicialmente, envolvendo
catalao e alemdo, e os mais conhecidos envolvendo linguas
diversas de tribos amerindias em comparacdo com as linguas
latinas. Esclarece-se que esses estudos iniciais de Humboldt
ndo demonstravam especificamente aspectos relacionados a
temporalidade, mas a natureza relativa das representacdes na
Linguagem (DEUTSCHER, 2011).

Durante muito tempo essas teorias foram severamente criti-
cadas, questionadas e até deixadas no esquecimento, em virtude
de algumas falhas estruturais na descricdio dos modelos, espe-
cialmente a de Sapir-Whorf, somadas a baixa credibilidade dada
aos linguistas, cuja formacdo advinha de bases sociol6gicas. Em
verdade, o principal motivo de critica e questionamento da teoria
de Sapir-Whorf é devido a segregacao social imposta as analises.
Para os teodricos, a lingua inglesa sempre aparecia como a lingua
superior, do homem civilizado, em detrimento a lingua Hopi, do
homem selvagem.

Contudo, a relatividade das representacoes, especialmente
a temporal, é fato consagrado na Linguagem. Recentemente, um
grupo de pesquisadores suecos e ingleses, numa parceria entre
as universidades de Lancaster (UK) e Estocolmo (SWE), publicou
o artigo The Whorfian Time Warp: Representing Duration Through the
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Language Hourglass (2017), numa tentativa de demonstrar essas
diferencas e associa-las aos beneficios do bilinguismo.

O estudo dos pesquisadores envolveu trés grupos, suecos
monolingues, espanhois monolingues e suecos bilingues (espanhol
e sueco), e partiu do pressuposto de que as linguas em questao
possuem modos diferentes de expressar a temporalidade. No sueco,
assim como no inglés, o tempo é associado a nocao de distancia
(curto x longo); no espanhol, como ocorre em portugués, o tempo
relaciona-se com a ideia de quantidade (muito/grande x pouco/
pequeno).

Os participantes foram submetidos a testes diversos de ob-
servacao de eventos e os resultados foram favoraveis a hipétese
inicial. O dado mais interessante do experimento envolveu o grupo
bilingue, que conseguiu estipular melhor os tempos das tarefas
observadas por associar, indistintamente, as duas noc¢oes relacio-
nadas a temporalidade: distancia e quantidade.

Assim como os pesquisadores, Bach (2013) também propoe
a revisao do principio da relatividade temporal na Linguagem. No
entanto, o autor defende que essa ideia seja ampliada para a anélise
interna das linguas e sustenta que se desconsiderem por completo
as ideias de superioridade de uma lingua em detrimento de outra,
a partir da constatacao e da demonstracao de que a flexibilizacao
e a relatividade das representacoes estd presente indistintamente
nas linguas.

Diante de tantas consideracdes, ressurge o questionamento
sobre o modo que a temporalidade é representada na Linguagem
— se hd uma tendéncia a flexibilizacao, se as diferencas entre as
linguas sdo muitas e se ha uma manutenc¢ao de um padrdo estru-
tural, conforme o sugerido pela Sintaxe, conforme Porto e Ibafnos
(2017). Para tanto, foram analisadas as mesmas estruturas em trés
linguas de origens bem distantes (portugués, inglés e russo) a
fim de refletir acerca dessa representacao. Destaca-se que foram
consideradas as diferencas sintdticas, semanticas e morfologicas.
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A andlise também contou com fundamentagdo de alguns concei-
tos ja mencionados anteriormente, tais como tense, aspect, € com
a categorizacao de advérbios temporais (duracionais e pontuais)
proposta por Bach (2013).

ANALISE LINGUISTICA E DISCUSSAO

A andlise a seguir considerou dois dos parametros do acro-
nimo TAME, tempos verbais (tenses) e aspectos verbais (aspects),
conforme proposto por Dahl (2013), e a categorizacao de advérbios
marcadores temporais (duracionais e pontuais), de acordo com Bach
(2013). Os exemplos foram escolhidos a partir desses conceitos
e traduzidos nas trés linguas, a fim de viabilizar a comparacao
(PORTO; IBANOS, 2017):

(1a) John arrived at 3 o'clock.
(1b) Jodo chegou as 3 horas.
(1c) iBaH npwmbbin B Tpm yaca. (Ivan pribil v tri tchassa)®.

Observa-se que nas trés linguas houve uma manutencao estru-
tural, as trés encontram-se na ordem SVA (sujeito, verbo, advérbio)
e a temporalidade é marcada tanto pela presenca do advérbio tem-
poral quanto pela flexao verbal. Constata-se que as locucdes dos
advérbios possuem uma estrutura idéntica (preposicdao, numeral,
hora), sdo todos advérbios pontuais (BACH, 2013), mas ressalva-se
que na lingua russa a palavra primitiva, [4ac| hora, sofre alteracoes
morfologicas e recebe o morfema [a]. Tal fendmeno ocorre em ra-
z3o da presenca da regéncia numeral na lingua russa que provoca
alteracoes nas palavras primitivas associadas a temporalidade (hora,
década, més, etc.), através os morfemas: [a] e [oB]:

3 Romanizagdo do alfabeto cirilico, para fins de facilitar a compreensao do leitor. As demais
ocorréncias de texto em Russo seguirdo a mesma representacao romanizada.
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(2a) The train departs tomorrow at 5 PM.

(2b) O trem parte amanha as 17 horas.

(2¢) Moe3z oTnpaBaseTcs 3aBTpa B NATb YacoB. (Paiezd atpravliaietcia
zafrtra v piatchi tchassov).

Na segunda série de exemplos acima, observa-se a alteracao da
regéncia, utilizando-se o morfema [oB] na palavra primitiva [4ac],
associado ao numeral cinco, de acordo com a Gramatica Tradicional
do russo — até o nimero quatro utiliza-se o morfema |[a], a partir
do ntimero cinco, a declinacdo passa a ser em [oB] (CASTRO, 2006).
Destaca-se que a regéncia numeral é fato observavel apenas na
lingua russa, o que corrobora o argumento de Saeed (2006) de que
o conhecimento semantico de determinada lingua compreende,
além das questdes de sentido e compreensao, o reconhecimento
de todas as estruturas lexicais que as palavras podem assumir em
sistemas de linguas de caso, como no russo.

No eixo verbal (tense e aspect), verifica-se a ndo correspon-
déncia de aspecto na segunda série de exemplos, devido a nocao
particular de perfectividade do inglés. Na lingua inglesa, o aspecto
verbal é simples, em consonancia com a Gramatica Tradicional, e
estd marcado no pretérito pela flexao verbal (-ed). Nessa perspec-
tiva, observa-se a correspondéncia incompleta de aspecto entre
portugués e russo. Embora ambas as estruturas apresentem formas
verbais conhecidas como perfectivas, verifica-se que a represen-
tacao morfologica ndo ocorre de forma idéntica nas duas linguas.
Conforme Porto e Ibanos (2017, p. 77):

Na lingua russa, as formas perfectivas apresentam
alteragdes morfoldgicas com acréscimo de sufixos,
nao apenas pela flexdo, que no caso pretérito ocorre
de acordo com o género (masculino e feminino) e
o numero (plural), conforme Castro (2005). (PORTO;
IBANOS, 2017, p. 77)
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Destaca-se o processo de lexicalizac¢do (JASZCZOLT, 2014) presen-
te na segunda série de exemplos e compartilhado pelas trés linguas.
As estruturas estao expressas no presente, mas apresentam uma ideia
futura, representada pela presenca do advérbio “amanha”. A presenca
de lexicalizacdo contribui para a ideia de relatividade de representacao
verificavel em todas as linguas e, conforme Jaszczolt (2014), completa
as lacunas deixadas por eventuais falhas de representacao — por exem-
plo, idiomas como mandarim que nao possuem flexao verbal e tém
a representacao temporal demarcada por advérbios (SAEED, 2006).

A terceira série de exemplos ilustra estruturas com advérbios
duracionais (BACH, 2013):

(3a) Mary ran for one hour.

(3b) Maria correu por uma hora.

(3c) Mapus nobexana B TedeHue yaca. (Maria pabiejala v tietchenie
tchassa).

Ha a manutencao estrutural (SVA), como ocorre nos exemplos
anteriores, e sdo verificadas as mesmas ocorréncias de diferencas:
a regéncia numeral russa, a ndo correspondéncia de aspecto do
inglés, a correspondéncia e a correspondéncia relativa de aspec-
to entre portugués e russo. A constatacao mais interessante, no
entanto, é semantica e verifica-se nas estruturas em portugués e
russo. Embora a ideia da frase seja de um processo, de um perio-
do, a acdo é posta no aspecto perfectivo, que originalmente, esta
associado a ac¢oes concluidas e ndo processuais.

CONSIDERACOES FINAIS

A temporalidade é uma variavel universal e o reconhecimen-
to de sua importancia na organizacdo da sociedade é tdo antigo
quanto a propria humanidade. As discussoes filosoficas acerca da
natureza temporal e as contribui¢des das Ciéncias formais sobre
a temporalidade, especificamente da Fisica e da Matemadtica, im-
pulsionaram os estudos temporais na Linguagem.
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A nocao consagrada acerca da relatividade nas representacoes
do tempo ganhou notoriedade com os estudos de Humboldt e com
a hipotese de Sapir-Whorf (1956). Em razao do cardter segrega-
cionista de teoria, que sempre analisava uma lingua como mais ou
menos evoluida em detrimento de outra, as ideias de relatividade
na Linguagem foram esquecidas. Recentemente, autores e pesquisa-
dores como Bach (2013) e Bylund e Athanaspoulos (2017) propdem
a revisao desse principio, as luzes da ética, do esclarecimento e
da expansao dos conceitos para as estruturas internas das linguas.

Semanticamente, ndo restam duvidas de que a temporalidade
é expressa de formas variadas na Linguagem, até mesmo dentro
de uma mesma lingua — fato que motiva Bach a comparar o inglés,
e talvez todas as linguas, a lingua Hopi, quanto a sua natureza
temporal relativa (BACH, 2013). No entanto, do ponto de vista
sintatico, ha a manutencdo de uma estrutura, de um modo de se
representar a temporalidade, como se verifica no escopo analisa-
do (portugués, inglés e russo). Ainda que essa manuten¢do nao
se dé de forma perfeita, hd uma estrutura clara de representacao
temporal nas trés linguas.

Embora se observem algumas nao correspondéncias, entre
elas a ideia de perfectivo da lingua inglesa e da presenca de uma
regéncia numeral no russo, fatos tao diversos dos demais, ha uma
estrutura classica SV[OJA (Sujeito, Verbo, [O] e Advérbio — estan-
do o objeto facultativo, pois todos os verbos analisados sao de
movimento e, portanto, intransitivos). Desse modo, as mudancas
mais significativas sao morfoldgicas e foram observadas no russo,
que se estrutura com muitas singularidades: um alfabeto distinto,
o Cirilico, um sistema de casos para demarcar funcao sintatica,
uma flexao verbal diferente e diversas alteracdes morfologicas,
ocasionadas por esses dois ultimos elementos.

Considera-se ainda a importancia da ideia de lexicalizacao,
proposta por Jaszczolt (2014), como forma de suprimir eventuais
lacunas deixadas por auséncia de representacdo em determinada
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lingua e de viabilizar a flexibilizacdo, o principio de relatividade,
cuja revisao e ampliacao sdao defendidas por muitos autores, como
Deutscher (2011) e Bach (2013).
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s "Percursos mais linguisticos", volume 1, percorrem

vinte e nove possiveis caminhos de investigacao nos

estudos da linguagem. Esses caminhos foram
organizados segundo tematicas afins, que nao estio
explicitamente delimitadas, mas que podem ser percebidas pela
analise do conjunto dos trabalhos. O primeiro grupo de textos
tem como tema comum o ensino de lingua estrangeira,
contemplando questdes como o livro didatico, os portais
educacionais, a consciéncia fonoldgica e a leitura. O segundo
conjunto de trabalhos tem como tema convergente a leitura, seja
COMO um Processo, seja como pratica ou como objeto de ensino.
O terceiro grupo, por sua vez, contempla trabalhos cujo fio
condutor ¢ a escrita, tanto no ensino basico quanto no ensino
supetiot. Ja o quarto conjunto de textos converge para os estudos
que tomam a cognicao como tema, relacionando-a ao estudo das
metaforas, da mudanca linguistica, das emocoes, entre outros. Por
fim, o quinto bloco de textos explora aspectos discursivos e

gramaticais dalingua portuguesa.
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